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A academia ndo € o paraiso. Mas o aprendizado ¢ um lugar onde o paraiso pode ser criado. A
sala de aula, com todas as suas limitag¢des, continua sendo um ambiente de possibilidades. Nesse
campo de possibilidades temos a oportunidade de trabalhar pela liberdade, de exigir de nos e
dos nossos camaradas uma abertura da mente e do cora¢ao que nos permita encarar a realidade
a0 mesmo tempo em que, coletivamente, imaginamos esquemas para cruzar fronteiras, para

transgredir. Isso ¢ a educacdo como pratica da liberdade.

bell hooks (2013, p. 273)



RESUMO

MORALIS, Erica Renata Vilela. O monumento Guerreiro Zulu e a educagdo das relacées étnico-
raciais: descolonizando olhares, praticas e resisténcias negras na cidade de Vitdria (ES). 2023.
171f. Tese (Doutorado em Educac¢do) — Faculdade de Formagao de Professores, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

Esta tese insere-se na linha de pesquisa Formagao de Professores, Historia, Memoria e
Praticas Educativas do Programa de Pos-graduacdo em Educacdo - Processos Formativos e
Desigualdades Sociais, do curso de doutorado em educacdo, vinculado a Faculdade de
Formacdo de Professores (FFP/UERJ), em Sdo Gongalo. O estudo integra as pesquisas
desenvolvidas no programa, articulado as discussdes empreendidas no grupo de pesquisa
Seraphicus e a investigagdo se alinha, em termos metodoldgicos, aos estudos qualitativos de
pesquisa em educacdo. Tem por objetivo geral analisar as contribuigdes do monumento
Guerreiro Zulu, para explorar a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira no ensino, em
conformidade com a Lei 10.639/03. A proposta de investigacao foi organizada na perspectiva
da educacdo na cidade e da educacdo das relacdes étnico-raciais. Dialoga com os estudos
criticos sobre a tematica afro-brasileira e sustenta praticas pedagogicas voltadas para o campo
da formacdo humana, numa concepcdo historica da humanidade. Propusemos analisar o
monumento Guerreiro Zulu, considerando os aspectos histéricos, culturais e sociais da
constituicdo do monumento, de modo a interpretar os elementos simbolicos e narrativos que
desvelam parte da memoria coletiva. Importa, portanto, circunstanciar a decisdo publica de
construi-lo, os pardmetros indutores de sua concepcao artistica, a intencionalidade da obra de
arte, as imagens retratadas pelo artista alusivas as narrativas e as memorias referentes a histéria
do negro no estado, a recepcdo do monumento pelo publico, o seu significado simbdlico e
politico para a cidade e sua populacdo e os usos pedagogicos possiveis para explorar a tematica
Historia e Cultura Afro-brasileira no ambito da Lei 10.639/03. A pesquisa evidencia um
movimento de aproximagdes com estudos que versam sobre educagdo, cidade, negro,
monumento e cultura. Esses sdo os termos que atravessam nosso foco de investigacdo. Além
disso, apontamos algumas apropriagdes que anunciam o referencial tedrico e metodoldgico que
estd ancorado em autores como Henri Lefebvre (2001; 2016), Massimo Canevacci (1993),
Paulo Freire (1993; 2011), Dermeval Saviani (2008; 2009), Kenneth Zeichner (1993), Nilma
Lima Gomes (2002), Ramoén Grosfoguel (2008) entre outros que abordam a temdtica da
pesquisa. Ainda sob o enfoque da dimensao critica, os autores Néstor Garcia Canclini (1983) e
Roger Chartier (1995), a partir da cultura popular, apontam um caminho para o estudo e a
problematizagdo de aspectos ¢ fundamentos de designagdo racial e, por conseguinte, de seus
desdobramentos relacionados a identidade e a cultura negra. O estudo aponta contribui¢des para
o desenvolvimento de agdes e propostas pedagdgicas que reafirmem proposicdes da lei
10.639/03, sobre a importancia da garantia do ensino da historia e da cultura afro-brasileira e
africana nos estabelecimentos educativos. O monumento inscreve uma possibilidade na analise
sistemadtica acerca dos processos historicos que foram protagonizados por sociedades africanas,
fundamentais na trajetéria humana.

Palavras-chave: monumento; educagao; cidade; cultura afro-brasileira.



ABSTRACT

MORAIS, Erica Renata Vilela. The Guerreiro Zulu Monument and the education of ethnic-
racial relations: decolonizing sight, practices and black resistance in the city of Vitoria (ES).
2023. 171f. Tese (Doutorado em Educag¢dao) — Faculdade de Formacdao de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2023.

This thesis is part of the line of research on Teacher Training, History, Memory, and
Educational Practices of the Postgraduate Program in Education - Training Processes and Social
Inequalities of the doctorate course in education, linked to the Faculty of Teacher Training
(FFP/UERYJ), in Sdo Gongalo. The study integrates the ongoing research in the program related
to the discussions undertaken in the Seraphicus research group. The investigation is aligned, in
methodological terms, with qualitative research studies in education. Its general objective is to
analyze the contributions of the monument named "Guerreiro Zulu" to explore the theme of
Afro-Brazilian History and Culture in education terms by Law 10.639/03. The research
proposal is organized from the perspective of education in the city and the education of ethnic-
racial relations. It dialogues with critical studies on Afro-Brazilian themes and supports
pedagogical practices focused on human formation in a historical conception of humanity. We
proposed to analyze the "Guerreiro Zulu" monument, considering the historical, cultural, and
social aspects of the monument's constitution, to interpret the symbolic and narrative elements
that reveal part of the collective memory. It is significant, therefore, to detail the public decision
to build it, the parameters inducing its artistic conception, the intentionality of the work of art,
the images portrayed by the artist alluding to the narratives and memories referring to the
history of black people in the state, the reception of the monument by the public, its symbolic
and political meaning for the city and its population and the possible pedagogical uses to
explore the theme of Afro-Brazilian History and Culture within the scope of Law 10.639/03.
The research highlights a movement of approximations with studies that deal with education,
the city, black people, monuments, and culture. These are the terms that cross our research
focus. Likewise, we point out some appropriations that announce the theoretical and
methodological framework that anchors in authors such as Henri Lefebvre (2001; 2016),
Massimo Canevacci (1993), Paulo Freire (1993; 2011), Dermeval Saviani (2008; 2009),
Kenneth Zeichner (1993), Nilma Lima Gomes (2002), Ramén Grosfoguel (2008) among others
who address the research theme. Still focusing on the critical dimension, the authors Néstor
Garcia Canclini (1983) and Roger Chartier (1995), from popular culture, point out a path for
the study and problematization of aspects and foundations of racial designation and, therefore,
of its developments related to black identity and culture. The study highlights contributions to
developing pedagogical actions and proposals that reaffirm propositions of law 10.639/03 on
the importance of guaranteeing the teaching of Afro-Brazilian and African history and culture
in educational establishments. The monument presents a possibility to analyze the historical
processes that have African societies as protagonists, fundamental in the human trajectory.

Keywords: monument; education; city; afro-brazilian culture.
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INTRODUCAO

[...] Ubuntu. ‘Eu sou porque nds somos’. [...] Essa ‘filosofia do Nos’ pensa a
comunidade, em seu sentido mais pleno, como todos os seres do universo. Todos nos
somos familia (2010, p. 02).

Ubuntu. ‘Eu sou porque nés somos’. Revista Instituto Humanistas Unisinos (IHU)

On-line, N°. 353.

A primeira vez que tive! contato com a palavra “Ubuntu” aconteceu quando utilizei o
computador de um amigo, no ano de 2016. Recordo que, inicialmente, a minha curiosidade com
essa palavra estava diretamente relacionada com a minha dificuldade de operar o computador,
j& que “Ubuntu” era o sistema operacional utilizado na maquina. Achei interessante por ser um
sistema constituido por software livre, gratuito e sem taxas para os usuarios.

Neste encantamento e experiéncia com a palavra “Ubuntu”, conheci uma das filosofias
africanas que tem me provocado a pensar sobre quem eu sou e quem nos somos no mundo. Nao
somos criados ao acaso, como também, ndo somos produtos do acaso. A constituicdo da vida,
as formas de viver, as expressoes, os conhecimentos e os bens sdo socialmente e historicamente
produzidos, elaborados e reelaborados pelos homens e mulheres nas relagdes humanas e com a
natureza. Essa realidade historica da producdo da vida, em didlogo com a filosofia “Ubuntu”,
reativa e propde novas formas de reflexdo critica sobre o mundo e com um mundo que ¢ sentido
e criado por todos seres da natureza.

Segundo Louw (2010), a palavra "Ubuntu" deriva do tradicional aforismo africano
"umuntu ngumuntu ngabantu," que ¢ na verdade uma versao zulu desse aforismo. Na cultura
africana, proeminente no sul da Africa, Ubuntu é uma pratica vivenciada por meio do seu
conceito, pela sua narrativa e pelo mito, sempre preservando a qualidade do seu sentido.

Na concepgao do Ubuntu, o ser ¢ sempre constituido com e por meio dos outros, ou seja,
eu sou porque noés somos. E uma concepgdo ética que inclui toda a humanidade, inclusive a
natureza, sejam seres vivos ou ndo no plano terreno. A amplitude dessa compreensdo destaca a
unidade de diversidade na comunidade. O “Noés” como possibilidade de reencantar a vida, a
educagdo e que pode revelar uma diversidade que transpde fronteiras geograficas, culturais,

politicas e sociais.

! Essa parte do texto foi redigida em primeira pessoa do singular por apresentar dados pessoais da doutoranda.
Nas demais partes do texto optamos por utilizar a primeira pessoa do plural por entendermos que se trata de uma
produgao coletiva.
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Além disto, a imagem do Ubuntu tem uma intensidade por evocar sentimentos, emogdes
e memorias, construidas e constituidas com aqueles que estdo em vida e com aqueles que
partiram para outro plano, mas que continuam presentes em nosso ser € sao a nossa

bl

ancestralidade. O “No6s” ¢ um elo com a ancestralidade, que faz a vida em comunidade ser
possivel. Também, ¢ um “No6s” da unidade e da diversidade. Um “Noés” que vai se compondo
enquanto se percorre o caminho da autenticidade dos encontros, tecidos na complexidade da
vida vivida, percebida e concebida com os outros.

Sob esta dimensdo da experiéncia com o Ubuntu, destaca-se um conhecimento que pode
contribuir para ampliar a sensibilidade e a visdo de mundo, expressa no “Nos” como esséncia
da producao da vida, que habita os encontros com as culturas, com os sabores, os cheiros, os
sentimentos, os valores, os conhecimentos e o pertencimento, ampliando as expressdes € 0s
horizontes da vida. E um “Nés” que afirma a similitude da humanidade, na existéncia dos lagos
que unem os seres humanos, as vidas humanas, os lugares e toda a natureza, constituindo, assim,
o belo e permanente palco da existéncia humana.

Onde quer que olhe, a filosofia “Ubuntu” diz: “Eu sou porque nos somos”. Essa
experiéncia, provida de humanidade, abre possibilidades para pensar sobre a potencialidade dos
encontros nos processos formativos e de enxergar o mundo. Sob esse olhar, os encontros
tornam-se territorios, lugares ou espacos de reencontro com as experiéncias que nos constituem
e nao se limitam ao tempo e ao espago. Neles estdo as memorias, 0s anseios, as aspiracdes € as
invengdes da vida das geragdes. Sdo lugares que abrigam o pulsar da vida e, mediante essa
vivacidade, os corpos habitam a propria existéncia de ser na humanidade. Sao lugares que
guardam imagens, signos, sons, cheiros, espiritualidade e forga.

Assim, movida pelos encontros marcados pela beleza dos passos dos que me constituem,
eu sigo buscando e dialogando com as minhas referéncias e com os meus objetivos de estudos,
desenvolvendo aproximagdes sobre a educacdo das relagdes étnico-raciais e a educacdo na
cidade.

Tem sido um caminhar nos passos do reencontro com as experiéncias, com as imagens,
com a natureza, com o outro e, com tudo aquilo que de alguma forma e por algum motivo me
toca e me conduz a uma redescoberta de mim mesma em lugares outros. E, nesse movimento
dos encontros que se desdobram e apontam caminhos mediante a tomada de consciéncia, a
bussola da ancestralidade e o comprometimento com a educagdo, orientam na descoberta dos
recursos materiais e imateriais possiveis do “Nos”, na busca por descoisificar a realidade.

Em um sentido secular, Ubuntu significa cuidado, partilha, humanitarismo, respeito e

amor ao proximo. Esses sentidos ndo sdo unicamente parte da heranga africana, incluem,
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também, toda humanidade. Nesse contexto, Louw (2010) explica que o Ubuntu pode ser a
motivagdo para reavaliar o “ser por meio de outros” e para reenfatizar a necessidade de cuidado
e de partilha com o outro e com a nossa ancestralidade. Contudo, como podemos fazer isso em
um contexto de humanidade tdo fragmentado?

Neste contexto, Ubuntu nos provoca a pensar em como produzir ou fornecer elementos
que propiciem a conexao com O Ser que somos com 0 “nds somos”. As possiveis respostas a
essas e outras questdes desenvolvidas ao longo desta pesquisa compreendem duas afirmagdes
importantes: a necessidade de criar a unidade na diferenca, trabalhando ndo s6 as diferencas,
mas também, as semelhancas entre si. Para percorrer esse caminho, Freire (2011, p. 213) nos
lembra “que ninguém caminha sem aprender a caminhar. [1...[][Jsem aprender a refazer, a
retocar o sonho do qual a gente se pO0s a caminhar”. Estamos sempre aprendendo,
experimentando e tomando conhecimento das nossas experiéncias. Com base nesse sentido
educativo de aprender a caminhar, situamos a outra afirmacao deste estudo, compreendendo
que esse processo de aprendizagem, de producdo e de construgdo humana se da por processos
educativos, ou seja, por meio da educacao e em diversos espagos.

Ao longo da vida escolar, académica, pessoal e familiar, partilhamos muitos
acontecimentos que nem sempre nos geram ou tocam a nossa memoria afetiva e cognitiva. No
entanto, ha algumas/alguns que nos impulsionam a sentir, a se emocionar ¢ ao aprender.

Quando eu era crianga, 14 no interior de Minas Gerais, num distrito chamado Péquia,
bem na divisa dos estados de Minas com o Espirito Santo, tive a oportunidade de aprender e de
compartilhar com meu avé materno.

De modo muito especial, meu avo se destacou como protagonista dessas minhas
primeiras experiéncias e interesse em saber mais a respeito da nossa historia ancestral. Também,
foi por meio das suas narrativas, sempre tdo radiantes e ilustrativas, que passei a me interessar
pelas historias e transformagdes dos lugares. Quando lembro desses momentos fico
emocionada, especialmente, por perceber o poder da linguagem, que compreende nio s6 a
forma, mas também, supde a possibilidade de expressar a vida. Meu avd nao tinha o dominio
da escrita, ndo sabia ler e escrever, mas ele sabia ler o mundo e fazia essa leitura, a partir da sua
ancestralidade e dos saberes experienciados ao longo da vida, na relagdo com o outro, com seus
ascendentes indios e negros

Conforme apontado por Achille Mbembe (2019), a linguagem ¢ o préprio sistema da
vida. Por meio dela, varios aspectos da producdo da vida sdo dispostos ao olhar. Contudo, essa
visibilidade esconde o que a linguagem tem a dizer e o que a vida tem a mostrar, especialmente,

porque o nosso olhar é construido nas relagdes. Essa concepcao da linguagem, abre frestas para



17

pensar a respeito da percepgdo, interpretacdo e representacdo das coisas que vivemos €
experienciamos.

Sob esse viés, destaco que esta ndo ¢ a primeira vez que trago o meu avdé como uma
pessoa representativa de minhas experiéncias, cuja referéncia trouxera comigo no caminho da
vida e na memoria. Creio que, por sua maneira singular de contar as historias e contos, imprimiu
em mim uma experiéncia afetiva e significativa, deixando aberturas para futuras descobertas.
Foi assim, com um jeito calmo de ser, que meu avo, oralmente, por meio de suas memorias e
de sua vivéncia, estreitava os lagos da nossa propria existéncia.

Bom, se ¢ dificil saber o que o futuro nos reserva, parece que a memoria também guarda
o seu mistério. Como aponta Gagnebin (2004), nas palavras do fil6sofo e pensador alemao do
século XX, em suas reflexdes sobre a memoria, destacou o trabalho misterioso que ela
desempenha. A memoria € a capacidade de infinitas interpelacdes naquilo que foi, ¢ também a
precaucdo do sujeito que pode exigir que o seu eu o represente € ndo o venda. Por isso, lembrar
as historias que o meu avd contava a respeito das viagens dos tropeiros, das transformagdes dos
lugares, das festas de Folia de Reis, da lida com o campo, das relagdes com os donos das
fazendas, evocam cenas que aspiram por representacdo e significacdo num sentido politico,
ético e cultural.

De certo modo, a insisténcia do meu avd em contar e recontar historias foi uma forma
muito forte para afirmar a conexdao com os nossos ancestrais, com a cultura indigena e afro-
brasileira. Ele sempre resgatava a forma como os povos indigenas se relacionam com a
natureza. Com palavras simples, tdo envolvidas de ternura e pratica, ele ensinava que a natureza
era o coragdo e a preservacao de seus elementos, representava condi¢des fundamentais para
sobrevivéncia de todos os povos.

Eu ndo posso negar a intensidade afetiva que essas memorias movimentam em mim e
que muitas dessas experiéncias tornaram-se parte de mim, na medida em que eu tomei
conhecimento delas e, na relagdo com o outro, eu as reconheci como parte do meu ser ¢ da
minha identidade.

Por certo, a identidade pessoal vem de nossas proprias experiéncias e da forma parcial
e fragmentada de entendermos essas experiéncias, que vém de toda a estrutura social e das
relacdes que constituem a sociedade, formando, assim, quem nés somos. Por isso, ndo podemos
entender tudo apenas por meio da nossa percepgao. A partir desse principio, o pesquisador Asad
Haider (2019) destaca a identidade como um lugar de movimento, constituida no conjunto de

relacdes, diferencas, interagdes e contradi¢des que formam a realidade.
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No contexto educativo, a potencialidade das memorias, atribuidas ao conhecimento da
condicdo historica, sugere aberturas para um espago de confronto, com oportunidades de se
exercer analises mais profundas entre o que fora atestado no passado, no presente ¢ sobre
possiveis implicagdes no futuro.

Refletindo sobre o papel que uma situa¢do educativa pode desenvolver na vida dos
estudantes, Freire (2011) explica que ensinar e aprender € um ato criador e, ndo mecanico, ou
seja, s6 ¢ valido quando os estudantes “aprendem a aprender ao aprender a razdo de ser do
objeto ou do contetido” (FREIRE, 2011, p. 112). Nesse sentido, a pratica educativa deve ser
constituida por agdes sistematizadas com vistas a priorizar o0 processo de
aprendizado/construgdo/apropria¢do do conhecimento. Na linha progressista, ensinar e
aprender implica produzir sentidos e significagdo com o objeto do conhecimento.

Esta perspectiva formativa constitui o cerne de um revisitar os encontros vividos durante
a trajetdria pessoal, académica e profissional, em que, percebendo as memorias, as experiéncias
e as situagdes educativas, permite olhar a experiéncia sendo desenvolvida em interagdo com o
outro e com as relagdes estabelecidas no mundo e com mundo. Conforme apontado por Freire
(2011) esse aspecto ¢ relevante para a consideragdo do processo educacional, na medida em
que sugere a ampliacdo do Ser histdrico e social que somos, assim como, desloca-nos para a
reflexdo da pratica educativa, que vai desvelando os elementos que a compdem em suas
relagdes uns com os outros.

Neste exercicio de rememorar as vivéncias que me constituem, lembro-me das primeiras
experiéncias e praticas educativas promovidas por educadores no curso de Pedagogia. Iniciei o
curso no ano de 2008 e, nesse periodo, vivenciei as primeiras leituras criticas sobre elementos
da educacao brasileira, com base nos estudos de autores como; Dermeval Saviani; Paulo Freire;
Tomaz Tadeu da Silva; Moacir Gadotti, entre outros. Assim, por via das dimensdes de ag¢do e
reflex@o, teoria e pratica, estabeleci relagdes com as varias possibilidades da minha vida
profissional e académica. Esse foi um periodo formativo importante na minha vida,
especialmente, pelas possiblidades de acessar conhecimentos fundamentais para o
posicionamento critico perante a realidade e algumas situagdes que vivenciei ao longo da vida,
como a meritocracia, os condicionamentos, as relacdes de poder, a auséncia de sentido no
momento da aprendizagem de alguns conteudos, entre outros.

Esta jornada prosseguiu sem deixar de considerar os desafios, contradi¢des e conflitos
no sentido de ser uma educadora, pedagoga, mulher, mae e pesquisadora em nossa sociedade.
Assim, no ano de 2009, fui convidada para atuar como secretaria do curso de Pds-Graduacao

em Educacdo Profissional integrada a Educacdo Basica na Modalidade de Educagdo de Jovens
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e adultos, oferecido pelo Instituto Federal do Espirito Santo Campus Vitoria (Ifes). Durante
esse percurso, no qual atuei até dezembro de 2015, tive a oportunidade de vivenciar varias
situagoes de formacao docente, realizadas com a equipe e docentes do curso. Muitos desses
momentos foram marcados por discussdes de cunho tedrico metodolégico e pedagdgico,
sempre considerando os sujeitos envolvidos no processo de formagdo continuada e o papel
desses como docentes na educagdo de jovens e adultos e na educagdo profissional.

No segundo semestre de 2011, ingressei como aluna do curso de Pés-graduagdao em
Educagao Profissional Tecnoldgica do Ifes, campus de Colatina, e logo em seguida, atuei como
voluntaria do Programa Nacional Mulheres Mil, no Campus Vitoria. Em contato com leituras
e estudos tedricos-criticos e progressistas da educagao, tive acesso a novos conhecimentos que
ampliaram a minha compreensdo a respeito de alguns fendmenos e complexidades do campo
da educacdo, como; da relagdo do homem, natureza, trabalho, educacao e do estreito vinculo
“ontologico-historico”, conforme assinalado pelos autores Demerval Saviani, Acéacia Zeneida
Kuenzer; Gaudéncio Frigotto; Maria Ciavatta e Marise Ramos. Baseando-se no conceito do
modo de producao da acepgao marxista, estes estudiosos concordam que todas as manifestagoes
da existéncia humana, assim como, o trabalho ¢ a educagdo, sdo determinados e
correspondentes ao modo de produgao.

No contexto de produgdo capitalista, o trabalho deixa de ser vivo ou esséncia, no
momento em que a for¢a ou a agao do homem na natureza passa a ser mercadoria. Na educagao,
Saviani (2011, p.131) expressa “que do modo como os homens produzem a sua existéncia
deriva 0 modo como se produz a educa¢do.” O homem ndo tem mais controle sobre o seu
trabalho ou sobre o que produz, ele esta subordinado as relagdes sociais e historicamente
determinadas. Modificar essa realidade exige intervencao da pratica educativa, que assegure
um desenvolvimento integral, mediante os conhecimentos elaborados produzidos pela
humanidade, ja que vivemos numa sociedade capitalista, atravessada por contradi¢cdes que
determinam o modo e o funcionamento da educagao.

Sendo assim, o caminho parte da percepgao critica da realidade, que permite investigar
os principios e os elementos da pratica social, articulando-os a intervencdo de uma préatica
educativa libertadora. Pensar e propor acdes educativas que pretendem a libertagdo dos seres
humanos ndo é uma tarefa facil, especialmente, considerando a complexidade da realidade, as
condig¢des histoéricas e o nivel de percep¢ao da realidade que temos. Por isso, Freire (2011)
compreende que a viabilidade para essas agdes, encontram-se associadas ao trabalho de reflexao
dos oprimidos sobre suas condi¢des concretas, conduzindo-os a pratica e a nova consciéncia de

ser no mundo.
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Nesta concepgao de educacao, educador e educandos se encontram no ato de desvelar e
conhecer criticamente a realidade e, também, no recriar o conhecimento. Portanto, isso ndo é
uma pratica que se inventa. A condicao para essa pratica, como escreve Freire (2011), consiste
no alcance das massas populares chegarem a criticidade da realidade opressora. Para isso, toma-
se como ponto de partida a propria realidade humana, em que homens e mulheres passam a
refletir e a investigar sobre o seu pensar e sua propria atuagao sobre a realidade.

Enquanto atuava como voluntaria do “Programa Nacional Mulheres Mil”, na época
ofertado pelo Ifes Campus Vitoria, tive a oportunidade de vivenciar com mais proximidade a
realidade da educag¢@o na modalidade de jovens e adultos e sobre as questdes trazidas pelos
estudos feministas acerca da inser¢do da mulher no processo de escolariza¢do e no mundo do
trabalho. Para a implementacao desse programa, foi escolhida atender mulheres da comunidade
onde residem as paneleiras de barro, localizadas no bairro de Goiabeiras Velha?, situada na
parte continental norte do Municipio de Vitdria (ES), a beira do canal que banha o manguezal
e circunda a ilha.

Neste oficio, as paneleiras de Goiabeiras sao conhecidas e reconhecidas como primeiro
patrimonio imaterial brasileiro, pelo Instituto do Patrimoénio Historico e Artistico Nacional
(IPHAN, 2012), por manterem viva, por mais de quatrocentos anos, a tradicdo de fabricar
artesanalmente as panelas de barro que conservam até os dias atuais as técnicas indigenas.
Estamos, portanto, em face de uma tradi¢do, raiz da cultura popular do estado do Espirito Santo,
com representacdes historicas diversas, relativas a vivéncias socioculturais, econdmicas,
religiosas e urbanas.

As paneleiras de Goiabeiras foram destacadas pelo artista plastico Irineu Ribeiro em um
monumento dedicado ao negro, intitulado de "Guerreiro Zulu", localizado em frente a
Assembleia Legislativa do estado, na cidade de Vitoria (ES). A obra foi criada pelo artista com
o intuito de representar a cultura e a participacdo do negro na formagdo do estado do Espirito
Santo. Além das paneleiras de Goiabeiras, apresenta outros elementos como; o congo; um
casardo da cidade de Sao Mateus (ES); as Ruinas da Igreja de Sao José do Queimado, da cidade
de Serra (ES); cultivo de mandioca; de café e de cana de acucar. Devo destacar que, a intengao
e o conjunto dessa obra, colaborou para a delimitagcdo do foco de investigacdo dessa pesquisa
de doutorado.

Durante o tempo que estive atuando no programa Mulheres Mil, nos anos de 2012 a

2 Nos de 1970, a capital passou por um grande projeto de modernizagdo urbana da capital, causando vérias
transformagodes no espaco geografico. A partir dai, o nome “Goiabeiras Velha”, como um reduto de ocupagio
antiga, de configuracdo familiar, também carrega implicacdes de um processo que confinou as paneleiras de
Goiabeiras (IPHAN, 2006).
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2013, pude participar dos encontros com os professores e das aulas com as estudantes do curso,
além de conhecer mais a respeito da cultura do estado do Espirito Santo. Também pude observar
e refletir sobre as praticas, as metodologias, as abordagens e as problematizagdes utilizadas para
0 acesso e promoc¢ao do conhecimento pelas educandas. Logo, como discente do curso de Pds-
graduagdo lato sensu em Educagdo Profissional e Tecnologica-Ifes, desenvolvi a minha
pesquisa de campo, na qual busquei saber o que essa experiéncia representava para essas
mulheres, considerando que, muitas delas ndo tiveram acesso a educagao escolar. Como fruto
desse envolvimento resultou o meu trabalho de conclusdo de curso, intitulado “O programa
mulheres mil no Ifes campus Vitéria: a experiéncia com as paneleiras de Goiabeiras”.

Durante o estudo, tive a oportunidade de aprofundar questdes trazidas pelos estudos
feministas a respeito da inclusdao da mulher no processo de escolarizacdo ¢ no mundo do
trabalho. Em contato com essas teorias, percebi os desafios enfrentados pelas mulheres no que
diz respeito as relagdes de género e o mundo do trabalho.

Diante desse cenario, foi um periodo da minha trajetoria que deixou registros
permanentes na minha vida, especialmente, no que se refere a minha percep¢ao da condigdo de
ser mulher numa sociedade organizada e estruturada a partir do modelo patriarcal. Além disso,
ndo poderia deixar de testemunhar que, ao desenvolver a pesquisa com as paneleiras e
educandas do curso, buscando problematizar as trajetdrias escolares, as suas inser¢des no
mundo do trabalho, bem como as opinides e as atitudes dessas estudantes diante da realidade
vivida, também escrevi e me apropriei criticamente da minha propria histéria. Como apontou
Freire (2011, p. 137), “(...) quanto mais os homens assumam uma postura ativa na sua
investigacdo tematica, tanto mais aprofundam a sua tomada de consciéncia em torno da
realidade e, explicitando sua tematica significativa, se apropriam dela.”

Assim, a partir deste contexto de pesquisa e trabalho, pude viver e compartilhar histérias
de mulheres guerreiras, artesds e maes que, aos poucos foram tomando consciéncia de sua
condic¢do social e cultural na sociedade. O acesso a educagdo, proporcionou para essas mulheres
uma nova qualidade para a consciéncia constituida, a partir dessa experiéncia passaram a
assumir-se como sujeitos da sua propria vida. E, nesse desvelar de si mesma na relacdo com o
outro, com a sua cultura e o seu saber/oficio, na praxis auténtica, caminham reconhecendo as
suas potencialidades e o seu papel como protagonistas de sua historia e de suas escolhas.

Escutando essas mulheres, constatei que, embora o oficio delas seja reconhecido pelos
orgdos governamentais, com visibilidade nacional e internacional e, essa tradicdo expresse
representatividade na cultura do estado do Espirito Santo, isso ndo incide sobre o modo como

opera a realidade concreta na vida dessas mulheres, especialmente, no que se refere ao direito
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e ao acesso a educacdo. Na dire¢do para compreensao dessa realidade demasiada explicitada ou
demasiada enigmatica, Freire (2011) aponta que ¢ indispensavel a percep¢do das relacdes
dialéticas que existem entre o que representam e suas contradigdes. Nesse sentido, embora o
programa Mulheres Mil tenha ocorrido de forma pontual, para quase todas as
mulheres/educandas do curso, essa foi a primeira vez que alguém de sua familia teve acesso a
uma instituicdo de ensino publico de nivel superior.

Lembro-me da emogao ¢ do entusiasmo dessas mulheres diante da condicao de “alunas”
do Ifes. Muitas ndo sabiam que o Ifes era uma institui¢do publica, ndo sabiam que seus filhos e
netos poderiam ser estudantes dessa instituicdo. Retomando em Freire (2011), essas mulheres
tiveram uma nova percep¢ao da realidade pois, mediante reflexao critica, foram percebendo,
por meio de alguns elementos, o seu modo de viver, a sua cultura, o seu oficio/saber e sua arte,
encontrando-se em interacdo e na composi¢do da totalidade. Essa nova percepc¢do e o novo
conhecimento se prolongam, quando sabemos que algumas dessas mulheres deram
continuidade como estudantes do Ifes nos cursos técnicos, na modalidade de educacdo de jovens
e adultos. Também se prolongam, quando seus filhos e netos, obtiveram conhecimento da
possibilidade de serem estudantes de uma instituicdo publica e do direito de acesso a uma
formacao de qualidade.

O processo de fabricacdo das panelas de barro é praticamente o mesmo que os indios
usavam, quando aqui aportaram os portugueses, na época do descobrimento, ¢ vem sendo
ensinado de pais para filhos, permitindo que a identidade cultural dessa atividade seja mantida
por varias geragdes. Sdo avos, maes, filhas e netas exercendo o mesmo oficio. Aqui, passei a
observar a dimensao educativa envolvida nesse processo, o significado e o valor da tradi¢do na
heranca cultural.

Assim, seguindo os rastros de uma tradicdo auténtica, Benjamim (2018) compreende a
representacdo de uma tradi¢do, em estreita conexao com o contexto e interagdes da humanidade.
Por isso, ao longo do tempo das transformagdes e das condi¢des de produgao no/com o espacgo,
essa tradicao auténtica tende a sofrer abalos e a obra de arte pode perder o seu sentido e o seu
peso tradicional. Contudo, as paneleiras de Goiabeiras seguem mantendo uma tradigdo
auténtica, transmitida pela originalidade e testemunho historico, configurados na culinaria
capixaba e enraizado no cotidiano e no modo de ser da comunidade de Goiabeiras Velha.

Assim, este trabalho pretende percorrer caminhos de sabores e de saberes, com paradas
para contemplar e vivenciar as experiéncias do lugar da brincadeira, devog¢ao, festas e musicas
que ambientam as ruas da comunidade, pelo som cadenciado e ritmado da Banda de Congo

Panela de Barro, da Folia de Reis Goiabeiras Velha e do Boi Estrela. Essas caminhadas nos



23

permitem sentir e ser parte do espetaculo da vida, da historia, e foi assim que aconteceu com o
forasteiro, narrado pelo escritor Amorim (2015), o qual ndo pretendia permanecer mais que
cinco dias nessa terra, mas que acabou sendo atraido para o congo e para o som agudo das
casacas. No penultimo dia, depois de provar a moqueca, comegou a sentir saudades do que tinha
experienciado aqui. Foi quando, no tltimo dia, o forasteiro encontrou alivio para a sua alma no
remanso da morena que, de bracos abertos, o acolheu. Assim, jogou sua ancora no mar e
sentindo tocar bem forte no seu coragao, percebeu que havia se tornado capixaba.

Neste exercicio de percorrer meus caminhos, desvelando minhas trajetorias de vida,
percebo que existe um forasteiro dentro de mim, que carrega percepgdes € imagens. A primeira
impressao ¢ de que ele seja um inimigo me impedindo de vivenciar experiéncias outras.
Acontece que, ainda que seja assim, o forasteiro narrado por Amorim (2015) mostra que os
sentidos que essas experiéncias provocam, podem ultrapassar os limites impostos no e pelo
forasteiro.

De certo, ha que se considerar certa rigidez em nao compreender elementos e expressoes
da nossa cultura como parte da nossa formacao e da nossa identidade. Todavia, compreender
esse fendmeno dentro da cultura, passa pelo movimento de reconhecer as contradi¢cdes e as
complexidades da realidade social, construida por seres humanos em constantes processos de
mudangas e de autoconhecimento. Por isso, sinto ser tdo necessario rememorar as minhas
memorias € experiéncias, pois elas sdo aquilo que eu fui sendo e ¢ partir delas que sou e/ou
poderei ser, alguma utopia de mudanca da realidade.

Gostaria, agora, de revisitar estas memorias sem ter que registrar as perdas de vidas,
consequéncias de uma crise sanitaria, politica, econdmica e ética, a qual vivemos desde o inicio
do ano de 2020, acometidos por uma realidade complexa e dolorosa, devido a pandemia do
virus que causa a Covid-19. Segundo o ministério da satude, apds trés anos desde o primeiro
registro de contaminagdo por Covid-19, infelizmente, o Brasil ultrapassou 700 mil mortes
causadas pelo virus (BRASIL, 2023). Ja, em nivel global, foram mais 14 milhdes o nimero de
vidas ceifadas por essa pandemia. Perdemos muitas vidas devido ao posicionamento de um
governo antidemocratico, negacionista, autoritario, homofébico e fascista, que influenciou o
comportamento da populagdo em relagdo a pandemia.

A negacao dos servigos da ciéncia e da histéria em prol da saude e preservagao da vida
humana, abalou a populagdo brasileira. Fomos acometidos por uma violéncia contra a vida,
introduzida por um discurso de ddio, com viés religioso e politico, interposto pelo Estado na
figura de um presidente que nao hesitou expor a ignorancia. Ao contrario, faz dela cortinas de

fumaca e palco, para executar propostas centradas e articuladas em favor dos grupos
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conservadores, elitizados, que valorizam a iniciativa privada, que defendem a diminui¢do da
participagdo do Estado. Além do que representa, em termos de exacerbagdo do autoritarismo,
um governo que assume posicionamentos antidemocraticos ¢ um genocida de vidas e de todas
as suas expressoes. E um governo que fere a nossa identidade cultural.

Certamente, esse ¢ aquele momento que as palavras e a vida do educador Paulo Freire,
nos evoca e nos impulsiona a seguir na caminhada como educadores criticos, progressistas e
com praticas sustentadas em principios democraticos, €ticos, sociais e culturais. Também, ¢
aquele momento que ouco o meu siléncio e dentro dele reencontro as experiéncias com essas
mulheres. Entdo percebo, o quanto ¢ ainda mais dificil, no romper do siléncio, falar da auséncia
das vidas que partiram nesse periodo. Eu sinto que a dor, o medo ¢ a morte tentam se
estabelecer, mas porque sendo fortalecida por vozes ecoam dentro de mim e, por serem assim,
parte de mim, seguirei rompendo o siléncio, gritando as vozes da cultura, da educagdo, da
solidariedade, da vida e do amor. Essas possibilidades inquietam a uma voz que ressoa ao que
¢ permanente na memoria que envolve os sentimentos, saberes, cheiros, gostos, espacos e outras
formas de registros.

No ano de 2020, em memdria as paneleiras, cantadeiras de congo e familiares, vitimas
da doenca da Covid-19, a Banda de Congo Panela de Barro expressou: “Querida Julcir, mulher
de oracdo, que sempre caminhou com muita fé, temos certeza de que iluminou a vida de seus
familiares e amigos”.

Em entrevista realizada no dia 29 de dezembro de 2020, com a moradora e filha de
paneleira, Jamilda Alves Rodrigues Bento, ela lembrou que a dona Lucila, paneleira de barro e
cantadeira de congo, vitima da Covid, era mulher conhecida na comunidade por sua alegria e
forga, foi mae de 17 filhos e trazia no corpo, na alma e na vida, o orgulho de ser paneleira e ter
criado quase todos os filhos até a fase adulta.

Em tempos de tantas auséncias, cabe dizer que a auséncia aqui comunica uma historia
que intercepta o passado, o presente e o futuro. Portanto, longe de ser uma auséncia sem
linguagem ou de um espago vazio, ela € percebida como fonte que espelha aquilo que partiu e
permanece no “nos”. Sob esse olhar, segundo as proposi¢cdes de Alberto Manguel (2001), a
auséncia também pode ser um monumento. Entdo, trata-se de aprender e compreender uma
lingua que se fala com as maos, com a argila, com o barro e com a casca do mangue vermelho,
apanhado no Vale do Mulemb4, uma jazida de barro do Manguezal que circunda a Ilha de
Vitoria-ES.

Desde as experiéncias e as provocagdes vivenciadas com as mulheres paneleiras de

Goiabeiras, meus ouvidos comegaram a se tornar disponiveis para a riqueza simbolica de suas
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falas e para forma como esse “fazer panela de barro” é experienciado pelo grupo popular. Como
desdobramento dessas experiéncias, nota-se a necessidade de o educador ou educadora
progressista critico se familiarizar com a sintaxe, com a semantica dessa cultura popular, de
entender como fazem sua leitura de mundo e de perceber o seu “saber fazer panela de barro”
indispensavel a cultura de resisténcia, que vai se constituindo na comunidade e, a0 mesmo
tempo, criando mecanismos e elementos contra as opressodes e violéncias a que sdo submetidos
(FREIRE, 2011).

Percorrer este caminho pressupde a intervencao do intelectual critico, como condicao
indispensavel a sua tarefa. Isso implica um movimento rigoroso e coerente com a pratica, com
a teoria, com a leitura do mundo das classes populares. Portanto, essa leitura, envolve escuta
sensivel que procura entender sem reduzir ou adaptar, o saber cultural e o saber da experiéncia,
pertencente a cultura popular dessas mulheres trabalhadoras urbanas.

No horizonte da compreensdo dialética das relagdes de mundo, consciéncia e producgdo
econodmica cultural, Freire (2011) chamou a aten¢do para a necessidade da recriagdo da
linguagem, no sentido da superagdo da pratica colonial e do discurso machista, autoritario e
antidemocratico, sem perder de vista, as relagdes de poder e as relacdes com a cultura.

Numa perspectiva dialética, as praticas educativas sdo desenvolvidas e analisadas,
considerando os aspectos historicos, sociais, culturais e politicos. E um esforco critico, para
uma compreensao critica do papel dos homens no mundo € com o mundo, para a transformagao
e ndo o da adaptacdo. Nesse processo, homens, mulheres e criancas sdo sujeitos ativos no ato
de conhecer. Contudo, ¢ preciso lembrar que essa compreensdo mais critica em torno do
funcionamento da sociedade, vem sendo negado para muitos que, em grande maioria,
pertencem as camadas populares.

Este contexto encaminha para a possibilidade de refletir sobre os espagos formativos e
a sua complexidade e suas potencialidades enquanto instrumento/equipamento de praticas
educativas. No caso das mulheres do programa investigado percebi que num sistema de
coacoes, as grades, os muros e as caracteristicas historicas, que compdem o espaco do Ifes,
projetam uma pratica que o torna inacessivel a varios citadinos. Essa realidade ¢ caracteristica
da realidade urbana e, cada vez mais, ¢ intensificada por contradi¢des sociais. No entanto, na
medida em que sdo fornecidas as condig¢des de acesso, permanéncia e €xito, abrem-se também,
as oportunidades. Assim, impde-nos o empenho, o comprometimento €tico e politico em dar
continuidade a esse desafio, trabalhando para o direito a educagdo de qualidade e acessivel para

todos.
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Estas experiéncias foram me aproximando das minhas inteng¢des de pesquisa, abarcando
dialogos entre a educacao escolar, educagdo antirracista e educacdo na cidade, as quais procurei
desenvolver durante o curso de Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades do Instituto
Federal do Espirito Santo (Ifes), campus de Vitoria, iniciado no ano de 2016.

Enquanto desenvolvia a pesquisa e acessava os contetdos e conhecimentos sobre as
questdes raciais, tive uma experiéncia que me provocou um estranhamento, acompanhado de
um certo desconforto e, sobretudo, de um olhar critico sobre a minha identidade, minhas
memdrias e, novamente, sobre o meu papel enquanto educadora.

Por meio dessa mudanga, mediada por processo educativo, tive uma percepcao critica
sobre a minha realidade familiar. Um movimento de pensamento critico, rigoroso € sistematico,
que me fez perceber as relagdes e as condigdes sociais, culturais e étnicas da minha familia
materna, sobretudo, dos limites impostos a nds pela auséncia de conhecimentos da nossa propria
historia e das partes que nos constitui.

Lembro-me de pensar a respeito da baixa escolaridade dos meus primos, das
dificuldades que passamos para frequentar a escola, especialmente, na zona rural. Lembro-me
que percebia as dificuldades de acesso a educagdo. Essa realidade sempre me incomodou,
contudo, na época ndo tinha elementos para compreendé-la nas suas formas de desigualdades
sociais € no ambito das questdes raciais. A tomada de consciéncia e/ou reconhecimento critico
me fez perceber alguns fendmenos sociais de exclusao escolar dentro do meu contexto familiar,
incidindo a tomada de consciéncia das dimensdes das desigualdades raciais vividas pelos
homens, mulheres e criangas pretas do nosso pais.

Como grande parte da constituicdo das familias brasileiras, tenho ascendéncias diversas
e, apesar da minha pele de cor branca, os tragos identitarios da miscigenagao entre indio € negro
sdo faceis de serem percebidos na minha familia, sejam na cor da pele, no cabelo, no formato
dos olhos e do nariz. Foi durante esse processo de tomada de consciéncia, de confronto com as
minhas experiéncias e saberes, que percebi que grande parte da minha familia é constituida por
pessoas negras. A partir dessa experiéncia, percebi que mesmo eu sendo tdo afetada pelas
referéncias do meu avo, um homem negro — eu de pele branca, ainda ndo havia estabelecido
relacdes com as desigualdades sociais, com o racismo e o preconceito atribuido a cor da pele,
dentro do meu contexto familiar.

Este momento de confronto entre o saber historico e das minhas memorias, acrescentou
alguns questionamentos, especialmente, sobre o processo da naturaliza¢do dos corpos negros.
Também, ndo posso omitir o meu sentimento de tristeza e de culpa que, nas palavras do filosofo

francés Paul Ricceur (2018), faz parte do processo de investigacdo sobre a condigdo historica,



27

a qual se aproxima do fendomeno da culpa e do perdao, seguido do peso da divida. Como diz o
mesmo autor, o perdao pode propor-se como horizonte escatolégico de toda a problematica da
memoria, da historia e do esquecimento” (p. 301). Contudo, como seres historicos que somos,
que ao mesmo tempo fazemos a historia e somos produzidos por ela, 0 movimento do perdao
aqui, carrega a marca de seus signos sobre as instancias do passado. Portanto, o perddo faz
referéncia ndo a culpabilidade, mas sim, ao posicionamento ético e politico com a histéria, com
a nossa historia.

Além disso, essa experiéncia representa o sentido de pertencimento, porque se tem lugar
dentro de mim, na minha existéncia e no modo como eu olho o mundo, ¢ que j& ndo posso olhar
impavido o espelho. E, é nesse sentido, que eu prossigo na luta procurando as mediagdes
possiveis, para que vivamos experiéncias que provoquem transformacoes do olhar, na relagao
com o outro € na vida.

Nas palavras de Freire (2011), ndo caminhamos sozinhos e ndo fazemos a historia
sozinhos. Percorremos um caminho emaranhado de relagdes contraditorias, lutas, sonhos,
memorias, aprendizados, tempos, espagos € encontros. Trata-se de uma experiéncia desafiadora
pela complexidade das relagdes. Por outro lado, o mesmo autor destaca que a propria a¢ao do
homem na natureza pressupde um ato educativo. Por certo, diferentemente dos outros animais
a forma de nos constituirmos seres humanos nos impulsiona a aprender, somos constituidos
dessa esséncia, mediados por processos educativos, de aprendizado e de conhecimento. E, ¢
exatamente nesses pontos que se coloca a importancia fundamental da educacdo enquanto ato
do conhecimento, ndo sé de contetdo em si, mas da razdo de ser dos fatos econémicos, sociais,
politicos, ideologicos, historicos e culturais.

Esta perspectiva se distancia de uma pratica meramente descritiva ou dissertativa da
realidade e da historia. Trilhando esse percurso teorico critico e metodologico, desenvolvi a
minha pesquisa no Mestrado Profissional em Ensino de Humanidades, pertencente ao Programa
de Pos-Graduacdo em Ensino de Humanidades (PPGEH), do Instituto Federal do Espirito
Santo, campus Vitéria (ES), sob orientagdo da Professora Dra. Dilza Cdco, intitulada
“Educagao e cidade: didlogos possiveis para explorar a tematica Afro-Brasileira na EJA”,
concluida no ano de 2019. Esse estudo abordou a Historia e Cultura Afro-brasileira em interface
com o conceito de educacdo na cidade. Tendo como objetivo evidenciar lugares de memoria da
cidade de Vitoéria (ES) com potencial educativo para abordar conhecimentos afro-brasileiros no
ensino, em conformidade com a Lei 10.639/03.

A proposta e acdes investigativas foram desenvolvidas, privilegiando conexdes entre

escola, museu e cidade, com o propdsito de explorar a historia do negro e contribuigdes para a
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constitui¢do de espagos da cidade, entendendo os mesmos como lugares que sintetizam
conhecimentos afro-brasileiro.

Para isso, percorrermos algumas etapas como: acompanhamento de a¢des de ensino
desenvolvidas pela escola de Educag¢do de Jovens e Adultos (EJA) “Admardo Serafim de
Oliveira” (ASO) do Sistema Municipal de Vitéria, mais especificamente, relacionadas ao polo
que funciona na escola de Ciéncia e Fisica, no Centro da cidade de Vitoria, e mapeamento de
espagos com potencial educativo para explorar a temadtica Afro-brasileira. Esse estudo
contribuiu para elaboragdo de um livro, um material educativo, no qual apresentamos algumas
possibilidades de a¢des educativas, a partir dos espacos e dos monumentos pesquisados. O livro
foi publicado no ano de 2019, disponibilizado no formato e-book e na versao impressa, no ano
de 2022.

Dentre os espacos ¢ monumentos da cidade, estabelecemos possiveis conexdes com o
Museu Capixaba Negro Verdnica da Pas (Mucane), a estatua de dona Domingas, o Memorial
da aboli¢dao “Quebra dos grilhoes” e a Igreja Nossa Senhora do Rosario dos homens Pretos.
Assim, como possibilidade para o desenvolvimento de agdes educativas, apresentamos uma
proposta de roteiro de visita mediada, envolvendo esses espagos e a educagdo étnico-racial.

Vale destacar que as analises e as investigacdes desse estudo partem da premissa de que
espacos e tempos da cidade sintetizam elementos de uma grande narrativa urbana, que revela
potencial pedagdgico para abordar a historia de grupos sociais, de conflitos, de valores, de
memorias, de manifestagdes artisticas e outros aspectos do humano.

Assim, como desdobramentos dessas experiéncias, percepgdes € apropriagdes
desenvolvidas ao longo da pesquisa do mestrado, identificamos outros espacos na cidade de
Vitéria (ES) com potencialidade para abordar a tematica afro, como: o Monumento em
homenagem a comunidade negra do (ES) “Guerreiro Zulu”, localizado a frente da Assembleia
Legislativa do ES; a estatua de Iemanj4, instalada no Pier da Praia de Camburi; as Paneleiras
de Goiabeiras, as bandas de Congo e escolas de samba.

Nesse sentido, o estudo evidenciou o potencial educativo de espagos da cidade. Além
disso, as experiéncias sinalizaram que a organizacao de visitas mediadas nesses espagos pode
revelar elementos de memoria, historia, lutas coletivas, personalidades, cultura, religido,
praticas sociais e trabalho de determinados grupos, dentre outros elementos inscritos nas
diferentes camadas de materialidade do espago urbano.

Tais iniciativas constituem formas de resisténcias e de contraposi¢cdo ao avango do
processo de apagamento e ou invisibilidade das contribui¢des afro-brasileiras na trajetoria da

formacao da sociedade brasileira.



29

Vale destacar que esse tipo de proposta investigativa reafirma a importancia da inclusao
da questdo étnico-racial no curriculo da escola, por meio da Lei n® 10.639/2003 e da Lei n°
11.645/2008, que tratam da obrigatoriedade do ensino das historias e das culturas afro-
brasileiras, africanas e indigenas, nos estabelecimentos oficiais de ensino da educacdo bésica,
assim como, as agodes afirmativas para estudantes negros e indigenas no ensino superior. No
artigo 26-A da Lei 10639/2003 temos: “Nos estabelecimentos de ensino fundamental e médio,
oficiais e particulares, torna-se obrigatorio o ensino sobre Historia e Cultura Afro-brasileira”.

Estas Leis representam avancos significativos na promog¢do da igualdade racial no
Brasil, mas apesar de terem se passado 20 anos desde a criagdo da Lei n° 10.639/2003, ainda
existem desafios significativos relacionados a sua implementacdo e efetivacdo nas escolas
brasileiras. E importante destacar que os percursos dessas Leis, estdo voltados para uma
educacdo antirracista, com promoc¢do de praticas focadas na erradicagdo do racismo e do
preconceito racial que, portanto, ndo se restringe aos espagos escolares. Isso porque, os
atravessamentos do racismo estrutural brasileiro abrangem o mercado de trabalho, a seguranga
publica, a satude e a cultura, afetando profundamente a vida das pessoas negras desse pais.

Mais uma vez, os dados do anudrio brasileiro de seguranca publica, produzidos pelo
forum brasileiro de segurancga publica (FBSP, 2023)°, evidenciam a existéncia do racismo
estrutural e a violéncia que populagdo negra vivencia. O documento revela que,
independentemente da ocorréncia registrada, as pessoas negras sao o principal grupo vitimado
pela violéncia. De acordo com o Censo do ano de 2022, o Brasil tem 203 milhdes de habitantes
e a cada 100 mil habitantes, 83,1% de pessoas negras sdo mortas por intervencdo policial e
61,1% mulheres negras s3o vitimas de feminicidio (FBSP, 2023). Esses dados apontam para
questdes profundas relacionadas ao preconceito racial, ao tratamento desigual e a violéncia
institucional, evidenciando mais uma vez de que o racismo estrutural estd profundamente
enraizado na sociedade brasileira e que medidas significativas devem ser tomadas para garantir
a igualdade de tratamento e a protecdo dos direitos humanos de todas as pessoas,
independentemente de sua cor de pele, género, etnia e crengas.

Diante dessa realidade, afirmamos que a luta contra o racismo estrutural envolve a

educagdo, mas também a implementacdo de politicas publicas que abordem o racismo e a

3 O Forum Brasileiro de Seguranca Pliblica é uma organizagio que coleta e divulga informagdes sobre seguranca
publica no Brasil. E responsavel por produzir o anuario brasileiro de seguranga publica, anualmente. As
informagdes, os dados e as analises apresentadas nos relatorios, sdo baseadas em fontes como o Instituto Brasileiro
de Geografia e Estatistica (IBGE), a Pesquisa Nacional por Amostra de Domicilios (PNAD) e secretarias estaduais
de seguranca publica do pais (FBSP, 2023). Disponivel em:
<https://www .bibliotecadeseguranca.com.br/livros/anuario-brasileiro-de-seguranca-publica-2023/>. Acesso em:
15 set. 2023.
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discriminacdo em todas as areas da sociedade, incluindo o sistema de justiga, o sistema de
seguranga publica, acesso aos bens sociais, como a educagdo, cultura, moradia, trabalho e lazer.

Assim, considerando o atendimento dessa demanda e do cumprimento da normativa,
optamos por dar prosseguimento a proposta investigativa duramente o curso do doutorado. Para
isso, formulamos o nosso objetivo geral de investiga¢do que visa a analisar contribuicdes do
monumento “Guerreiro Zulu” para explorar a tematica Histéoria e Cultura Afro-
brasileira no ensino. Para alcancgar tal intento, desdobramos esse objetivo geral em alguns

objetivos especificos:

a) Entender a historia de constituicdo do monumento do “Guerreiro Zulu”, bem como o
seu processo de ocupacao e utilizagdo, como fonte de conhecimentos na perspectiva da
educacao étnico-racial.

b) Acompanhar uma visita educativa com os professores e alunos da escola EJA ASO ao
monumento “Guerreiro Zulu”, como possibilidade estabelecer didlogos com o
monumento, a cidade e a escola, no contexto da educacao étnico-racial.

¢) Fomentar intervengdes educativas em espacos da cidade, numa perspectiva formativa,
com o intuito de tornar mais complexas as relagdes imediatas e superficiais que

comumente sdo estabelecidas com o espaco.

A exploragdo desses objetivos abre possibilidades para colocar em didlogo no ensino,
elementos sobre o artista, a obra, os espagos da cidade e as institui¢des que t€m como referéncia
a presenca e a participacao do negro.

Conforme mencionado, o monumento “Guerreiro Zulu” encontra-se instalado em frente
a Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo (ES), da cidade de Vitéria. A obra € fruto
da inspiracdo e do conhecimento do artista negro Irineu Pinto Ribeiro, que através do seu
trabalho artistico, testemunha um pouco da vivéncia e dos saberes dos negros e negras,
presentes na constituicao do estado do Espirito Santo, mas que por forca da exclusdo, resultantes
do racismo estrutural, continuam na invisibilidade.

Conforme ja sinalizamos, daremos prosseguimento ao percurso tedrico metodoldgico
empreendido na pesquisa do mestrado, porém, julgamos importante acessar outras pesquisas
que conversam com a tematica privilegiada em nossas discussdes. Assim, no préoximo capitulo
apresentaremos uma breve revisdo de literatura com trabalhos que versam sobre educagdo na
cidade, monumentos e educagdo étnico-racial, termos que atravessam nosso foco de

investigagao.
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1 CIDADE, MONUMENTOS E EDUCACAO ETNICO-RACIAL: DIALOGOS COM
ALGUMAS PESQUISAS

Dando seguimento aos estudos iniciados ainda no curso de mestrado, neste capitulo
apresentaremos algumas pesquisas que dialogam com o nosso foco de estudo e que abarcam
discussoes sobre a tematica afro, os monumentos e a educacao. Vale destacar que, nessa revisao
de literatura, traremos reflexdes e aproximagdes desenvolvidas com a pesquisa anterior e que
se relacionam com o atual estudo. Em ambas, privilegiamos a temadtica “afro-brasileira”,
considerando os delineamentos assumidos durante o trabalho de campo que realizamos, bem
como, na obrigatoriedade da Lei 10639/2003.

A busca pelos estudos foi realizada por meio de consulta eletronica ao banco digital de
teses e dissertagdes (BDTD) e, também no site da Universidade Federal do Espirito Santo
(UFES). No mestrado, selecionamos cinco pesquisas para compor o didlogo. Essa selecao foi
orientada por alguns critérios, tais como: a necessidade de acessar trabalhos que
desenvolvessem discussdes sobre educacdo, cidade, educagdo de jovens e adultos (EJA) e a
tematica afro-brasileira. Ao final das andlises, concluimos que todas as pesquisas foram
relevantes para a producdo da dissertacdo. Dentre os estudos, destacamos dois trabalhos, o de
Forde (2016) e o de Matos (2013), com os quais continuaremos tecendo consideragoes.
Contudo, com foco da pesquisa do doutorado, especificamente por envolver o estudo de um
monumento, ampliamos a busca por trabalhos que desenvolvessem discussdes sobre educacao,
monumentos € a tematica afro-brasileira. Para isso, utilizamos os descritores “monumentos e
negros” e “formagdo de professores e a Lei 10639/2003”. Assim, com base nesses critérios,
privilegiamos didlogos com os trabalhos dos autores Silva (2012), Oliveira (2015) e Nogueira

(2017) apresentados no Quadro 1 de pesquisas privilegiadas na revisdo de literatura.



Quadro 1 - Pesquisas privilegiadas na revisdo de literatura
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Autor Tipo Titulo Ano Origem Tematica
Discute sobre o monumento,
conhecido como “Pedra do Sal”,
‘ ‘ Pontificia Universidade | localizado no Centro do Rio
SILVA, Valter ‘ No caminho da pedra: memoria, samba ‘ ‘ ‘
. Dissertagado . Catolica do Rio de Janeiro, destacando elementos
Rodrigues e cultura carioca 2012 . ‘

Janeiro que contribuem para dar
visibilidade ao negro ¢ a esse
espaco da cidade do Rio.
Discute sobre o processo de

Desafios no reconhecimento dos tombamento da Casa de
OLIVEIRA, _ _
‘ monumentos negros do Brasil: a o Oxumaré na Bahia, que
Frederico ' ' o Universidade Federal o
importancia dos atores sociais nos . possibilitou identificar e propor
Lacerda Couto 2015 | da Bahia. .
q processos de tombamento do medidas para promover o
e
patrimonio nacional envolvimento das comunidades
na politica patrimonial.
. ‘ . Analisa o discurso institucional
Conhecimento e inclusdo social a o
. . o da universidade Federal de
NOGUEIRA, ‘ implementagdo da Lei N° 10.639/03 em Universidade Federal . .
_ Dissertagao _ ) Minas  Gerais perante a
Audrey Michele cursos de formacao de professores: o 2017 | de Minas Gerais.

discurso institucional da UFMG.

exigéncia de cumprimento da

Lei N° 10.639/03.
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MATOS, Isla

Ac¢ao educativa no Museu Afro Brasil:

Pontificia Universidade

Discute o trabalho educativo

no Espirito Santo (1978-2002)

Centro de Educacao

Andrade Pereira | Dissertacdo | educagdo patrimonial no combate a ' ' com as escolas no Museu Afro
o ‘ ‘ 2013 | Catolica de Campinas ‘
de discriminacgao étnico-racial Brasil em Sao Paulo
FORDE Vozes negras na historia da educagao: Universidade Federal Discute a pauta da educagdo a
’ Tese racismo, educag¢do e movimento negro do Espirito Santo — partir do movimento negro
Gustavo 2016

capixaba.

Fonte: A autora, 2022.
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Definidas essas referéncias, passaremos agora a evidenciar contribuigdes desses autores
para nossas discussdes. Em relagdo ao trabalho de Silva (2012) podemos apreender dois
elementos de destaque. Primeiro, por apontar as possiblidades de comunicagdo que um
monumento pode provocar, especialmente, ao ser situado na historia e, segundo, por apresentar
o0 “samba” como possibilidade de leitura e de estabelecer conexdes, ndo s6 com 0 monumento
em si, mas também, com o seu entorno e com pessoas que ambientam esse lugar. Nesse
movimento, Silva (2012) destaca elementos histéricos, sociais, culturais, simbolicos e
religiosos, que vao sussurrando no passo a passo de homens e mulheres negras, evidenciando
que os negros, apesar de muitas vezes invisibilizados, eles sdo sim, parte da historia e da
constituigdo da cidade.

Assim, na obra “No caminho da pedra: memoria, samba e cultura carioca”, a pesquisa
buscou contribuir para dar visibilidade a um espaco da cidade do Rio de Janeiro, em uma
pequena area situada no Centro do Rio, cuja histdria principia a existéncia da propria cidade.

O monumento, conhecido como a “Pedra do Sal”, fica aos pés do Morro da Conceicao,
na area do Centro da cidade do Rio. Esse ¢ um dos espacos da cidade que ainda que nos
subterraneos, testemunha a historia dos negros, dos povos africanos trazidos para serem
escravizados. Sem negar aspectos da historia, oriundas do trafico negreiro e das condigdes
desumanas em que os negros eram submetidos durante longas viagens. A pesquisa empreendida
por Silva (2012) parte das tradigdes e culturas africanas, que se fundiram em solo carioca,
promovendo o nascimento de outra historia, com novos costumes e novas culturas. Essa
abordagem de estudo ¢ bastante relevante, uma vez que se apresenta como possibilidade de
aprofundar sobre aspectos culturais, manifestacdes artisticas e simbolicas que integram a
histéria dos negros ¢ a do nosso pais. Além disso, cabe ressaltar que o “ber¢o do samba”
testemunha a ancestralidade enquanto permanéncia.

No percurso da pesquisa, Silva (2012) toma o monumento a “Pedra do Sal”, como eixo
central de seu estudo e como ponto de partida para pensamento e agdes. Nesse movimento do
pensamento, abarcado em experiéncias vividas a partir desse lugar, o “samba” ¢ destacado
como um elemento que registra memorias concretas inscritas nesse monumento. O autor explica
que a opg¢ao pelo samba como possiblidade para a leitura ou estudo do monumento, ocorreu
inicialmente com o intuito de certificar um “dizer” inscrito no mural do Centro Cultural Cartola
do Rio de Janeiro, referindo-se a esse ponto como “o ber¢o do samba”. Inspirado por esse
encontro, a proposta do estudo ¢ delineada no sentido de compreender esse lugar e suas reais
condi¢des como celeiro de sambas, espago mistico e, da sua real significacdo e representagao

para as pessoas que convivem nesse universo.
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Ao entrar em contato com atores contemporaneos, pessoas da comunidade e que
participam das experiéncias vividas no cotidiano desse lugar, Silva (2012) confirma que a
“Pedra do sal” ¢ um importante espago cultural no cenario nacional e simbolo da cultura negra
no Brasil. Além disso, por meio do samba e de suas raizes africanas ali praticadas, também ¢
fator de identidade para o povo negro e para a comunidade local como um todo. Essas
constatagdes confirmam esse espago como ponto de encontro, de producdo de um imaginario
coletivo, de manifestacdes culturais e de ancestralidade.

As diversas memorias, identificagdes, representacdes e significagdes inscritas no
monumento a “Pedra do Sal” ecoam permanéncias e evidenciam a poténcia desse lugar em
conectar historias de homens e mulheres negras, como a Tia Ciata, figura expressiva na historia
do samba carioca e parte da formagao do Brasil.

A pedra foi tombada no ano de 1984, pelo Instituto Estadual do Patrimdnio Cultural, e
reconhecida como monumento historico-cultural religioso da cidade do Rio de Janeiro. Trata-
se de uma area de protegdo ambiental, um patriménio histdrico e cultural, um reduto do samba
e da feijoada, um ponto de referéncia, um escorregador para as criangas, uma escada para os
passantes, uma pedra.

A pesquisa e a forma de escrita desenvolvida por Silva (2012) nos convidam a percorrer
um caminho embalado pelo samba, ndo s6 como um ritmo musical, mas também, por marcar a
constituicdo da formagdao da sociedade fluminense. Para o autor, o samba confere uma
identidade e desenvolve um papel na formagdo da cidade e dos cidaddos, provocando alteragdes

culturais, sociais € econdmicas

Figura 1- Pedra do Sal
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Fonte: A autora, 2016.
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Figura 2 - Placa instalada em uma parede ao lado da Pedra do Sal
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Fonte: A autora, 2016.

Movida por esse convite ¢ como passante da Pedra do Sal, recordei de uma vivéncia
ocorrida no ano de 2016, durante a realizagao da minha pesquisa de mestrado, em que tive a
oportunidade de participar de um roteiro histdrico intitulado de “Circuito da Heranga Africana”,
promovido pelo Instituto de Pesquisa e Memoria Pretos Novos®, localizado no Centro da cidade
do Rio de Janeiro.

Silva (2012) menciona que a regido portudria da cidade do Rio de Janeiro e o seu
entorno, tem muita historia para ser lida e interpretada, especialmente, sobre a cultura do negro
e sua participacdo na constituicdo da historia cultural, social e econdmica do Brasil. Além
disso, ao percorrer os marcos historicos da memoéria da Africa no Rio de Janeiro, como o
Instituto Pretos Novos, Largo de S3o Francisco da Prainha, a Pedra do Sal, o Morro da
Conceigdo, Jardim Suspenso do Valongo, o Cais do Valongo e o Largo do Deposito, notei que
os subterraneos e as paisagens confortantes da cidade podem revelar o inesperado, que foi
esfumacado pela harmonia arquitetonica e pelo apagamento da histéria que envolveu o sistema

escravista no Brasil.

# O Instituto de Pesquisa e Memoria Pretos Novos, foi criado em 13 de maio de 2005 e est4 localizado sobre o solo
de um sitio arqueoldgico, o antigo cemitério de escravizados que desembarcavam no porto da cidade do Rio de
Janeiro. Segundo Anjos ¢ Pereira (2015) a descoberta do antigo cemitério dos escravos sepultados no Rio de
Janeiro contribui para compreender o contexto historico da escraviddo, iniciada no século XVII e revela a
quantidade de mortes de negros escravizados que chegavam na cidade. Na época a cidade contava com um pequeno
cemitério, localizado nos fundos do hospital da Santa Casa de Misericordia, nele eram sepultados os escravizados,
seus descentes, indigentes e os brancos pobres.
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Dos modos de apreciacdo e apropriagdo do lugar, Silva (2012) evidencia que a Pedra do
Sal além de ser um templo a céu aberto para todos que cultuam o samba na sua condigdo mais
primaria ¢, também, um lugar cercado de simbologia e misticismo. Consolidado pelos seus
frequentadores como um espaco sagrado, onde o samba flui diferente, por conta de uma suposta
relacdo estabelecida com a ancestralidade conectada quando os tambores ecoam.

A religiosidade ¢ outro elemento destacado por Silva (2012) e fica registrado no
repertério de diversos artistas do género, como, por exemplo, o cantor e compositor Zeca
Pagodinho, que canta louvacdes a Sao Jorge, “vou acender velas para Sdo Jorge...”. Entre
outros, como Jorge Ben Jor, que em sua obra faz referéncias ao homonimo “santo guerreiro”.

Para Silva (2012), a histéria da Pedra do Sal ¢ fundamentada no encontro da
religiosidade e da cultura, duas manifestagdes que firmaram a constituicdo desse lugar,
consolidando a cultura afro e a sua forca. Além disso, esses aspectos foram fundamentais na
construcdo da identidade sociocultural da maioria das cidades brasileiras, sendo vividos e
sentidos por meio das artes, da musica e da culindria.

Observamos que o trabalho de pesquisa empreendido por Silva (2012) apresenta
contribuicdes muito relevantes para o nosso estudo, especialmente, por reconhecer nas
experiéncias coletivas, formas de apropriagao do espago, por muitas vezes desconsideradas por
estudiosos do tema urbano e historiadores, como por exemplo, a importancia do samba na
formacdo da identidade do povo negro. Na pratica desse fazer coletivamente, Silva (2012, p.
50) ressalta que ¢ preciso “compreender o espago da cultura como um lugar plural e a narragao
da na¢do como um gesto do poder politico e da autoridade cultural, onde limites e fronteiras
perdem significancia”. Essa citagdo nos aproxima do nosso objeto de pesquisa, sobretudo por
se tratar de um monumento construido a partir da participagdo coletiva, a qual reivindicava por
representatividade do negro na cidade de Vitoria (ES).

Assim, somos provocados para conhecer sobre a histéria do monumento “Guerreiro
Zulu”, bem como as motivagdes, o sentido e o significado dessa estitua enquanto
representatividade do negro na formacao do (ES). A estitua ¢ formada por sete cenas,
esculpidas em alto relevo e nelas observa-se varios elementos que remetem a presenga marcante
do negro na formacao e no desenvolvimento cultural, socioeconémico e politico do estado do
Espirito Santo. Nas cenas, podemos perceber a presenca da arte e da ancestralidade, guardadas
no fazer das panelas de barro, do trabalho, da religiosidade e das manifestagdes culturais
praticadas no canto e nas batucadas do congo.

Diante dessas primeiras marcas sobre o monumento “Guerreiro Zulu”, consideramos

em nossa tarefa de educadores (as) criticos (as), o reconhecimento da luta historica e de
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resisténcia do negro em prol de sua existéncia e sua cultura. Vale ressaltar que essa ¢ uma tarefa
que se distorce das perspectivas puramente idealistas, mecanicistas, dogmaticas e autoritarias,
que transformam a educagao em transmissao de conteudos e fatos historicos desconectados da
realidade e da formagao humana integral.

Enquanto demanda da nossa pratica educativa, trata-se de um desafio a ser desvelado.
Assim, analisando a pesquisa de Oliveira (2015) sobre os “Desafios no reconhecimento dos
monumentos negros do Brasil: a importancia dos atores sociais nos processos de tombamento
do patrimdnio nacional” ¢ notdria a importancia do patrimdnio enquanto campo privilegiado
para a reivindicacdo dos direitos dos diversos grupos sociais que compdem a sociedade
brasileira. A analise da pesquisa de Oliveira (2015) se deu por meio de um estudo de caso do
processo de tombamento da Casa de Oxumaré na Bahia, que possibilitou identificar e propor
medidas para promover o envolvimento das comunidades na politica patrimonial.

O trabalho mencionado se aproxima dos objetivos da pesquisa quando trazem elementos
que discutem o reconhecimento de componentes da cultura afro-brasileira e, sobretudo, suas
contribuigdes historicas para a formagao da cultura nacional.

O reconhecimento de terreiros de candomblé, por meio do mecanismo do tombamento,
¢ visto por Oliveira (2015) como instrumento importante, mas ainda um grande desafio,
principalmente pela falta de apoio a gestdo do 6rgdo responsavel pelos tombamentos Instituto
do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN) e auséncia de educagao patrimonial das
comunidades ja tombadas, as quais servem de exemplo e estimulo para novos processos de
reconhecimento, tendo em vista que foi por meio da sociedade civil que terreiros tombados até
aqui conseguiram ser devidamente avaliados.

A relevancia do trabalho de Oliveira (2015) em relacao a atual pesquisa se da também,
pois ao falar do reconhecimento de algo, o autor usa autores como Taylor (1994), que demonstra
a centralidade do assunto nas sociedades ocidentais modernas, para afirmar que a formagao da
identidade humana esta diretamente ligada a um processo de reconhecimento. Oliveira (2015)
também traz a visao de Appiah (1994), que caracteriza a questao central do reconhecimento
como a autenticidade da identidade individual, pois a negacdo da autenticidade de uma
identidade coletiva representa a restricdo do direito de a pessoa ser o que ela realmente €.

A partir desses referenciais teoricos, Oliveira (2015) pondera que para resgatar a
dignidade de grupos historicamente menosprezados, nao basta assegurar a igualdade de direitos
ou o reconhecimento da sua existéncia, mas se faz necessario demonstrar um verdadeiro
respeito por eles, tendo em conta que isso ird impactar profundamente na forma como as suas

identidades coletivas sdao formadas.
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Refletindo a respeito das nossas praticas e agdes educativas, outra constatacdo muito
relevante pontuada pelo autor diz que, a falha no reconhecimento ou o reconhecimento
distorcido, como a proje¢ao de uma imagem inferior do outro, podem ser consideradas formas
graves de opressao e colocar em causa o proprio projeto democratico. Exemplificando a respeito
disso, Oliveira (2015) afirma que a implementa¢do de medidas de discriminac¢do reversa €
justificada com base nos padrdes criados pela discriminagdo histérica, na qual os
desfavorecidos lutam em desvantagem com os grupos majoritarios ou dominantes.

Como forma de garantir alguma vantagem competitiva, estes grupos requerem medidas
temporarias de discriminagdo positiva, como, por exemplo, as cotas raciais, visando aumentar
a representatividade de afrodescendentes nas universidades e de garantir, em longo prazo, uma
equidade no acesso ao ensino superior em um pais multirracial.

Dessa forma, no ano de 2012, mediante a Lei n® 12.711/2012, foi criado o programa
especial que determina a reserva de vagas para estudantes que cursaram o ensino fundamental,
para o acesso a instituicdes federais de ensino técnico de nivel médio ou o ensino médio, para
0 acesso a instituicdes federais de ensino superior, integralmente em escolas publicas. Para esse
atendimento, deve ser reservado no minimo 50% das vagas totais. A lei determina que pretos,
pardos, indigenas e pessoas com deficiéncia tenham direito a vagas no minimo iguais “a
proporgao respectiva de pretos, pardos, indigenas e pessoas com defici€éncia na populagao da
unidade da Federacdo onde estd instalada a instituicao” (Art. 3° e 5°, BRASIL, 2012). Vale
destacar que as pessoas com deficiéncia passaram a ser parte do escopo do programa especial
de reserva de vagas somente no ano de 2016, mediante a Lei n° 13.409/2016.

Contudo, levando em consideracdo a sociedade em que vivemos, ou seja, a qual
historicamente ¢ protagonizada pela cultura hegemonica, Oliveira (2015) chama atencao para
o desafio que ¢ o perigo de construir politicas a partir do discurso da neutralidade. Esse
apontamento nos aproxima de um de nossos referenciais, do autor Henri Lefebvre (2016) sobre
as relagdes de produgdo e apropriagdo do espago. Ambos concordam que entre relagdes
humanas e natureza, nao ha neutralidade e o encontro se d4 na e por meio das contradigdes.
Nesse sentido, cabe um olhar sistematico para a sociedade “supostamente justa”, atentando para
as diferencas existentes e por vezes negada, por meio de uma invisibilidade produzida

historicamente e praticada de uma forma sutil e inconsciente, altamente discriminatoria.

O~

Oliveira (2015) observa ainda que em certa medida o sistema de direitos nao

o~

indiferente a realidade dos seus cidadaos, seja ela social, cultural ou religiosa. Entretanto,
necessaria a atualizagdo constante do sistema de direitos na democracia e dentro desse processo

a participacdo dos cidaddos ¢ crucial para equidade. O contrario disso pode ocasionar
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manifestagdes normatizadas, equivocadas e paternalistas, que poderao reforgar os estereotipos
negativos sobre os grupos que a buscam. Dessa maneira, o processo de atualizagdo democratica
de direitos universais deve ser configurado com atencdo as desigualdades dos diferentes
contextos sociais onde os cidaddos formam suas identidades.

O autor conclui que ¢ por meio do processo politico que se discute, se reafirma e se
atualiza, ndo s o sistema de direitos, mas a propria identidade de uma nagio democratica. E
precisamente este processo que articula as lutas pelo reconhecimento de minorias desrespeitas.
A auséncia desse reconhecimento influencia na luta pela igualdade e poderd ter sérias
implicagdes no desenvolvimento dos membros de um determinado grupo social em situagdo de
desvantagem.

Assim, faz-se necessario garantir a verdadeira liberdade, que comeca pela libertagao das
consciéncias dos povos que foram outrora subjugados, produzindo meios para a participacao
nos processos politicos, na distribui¢do dos recursos e a consequente criagdo de politicas de
reconhecimento de seu povo. A exemplo disso, Oliveira (2015) também destaca a Lein® 10.639,
de 09 de janeiro de 2003, que estabelece as diretrizes e bases da educagdo nacional, para incluir
no curriculo oficial da Rede de Ensino a obrigatoriedade da tematica “Historia e Cultura Afro-
Brasileira”

Diante de tal aproximac¢do com o nosso estudo, concordamos com Oliveira (2015) ao
destacar a importancia do uso desse instrumento no contexto escolar, principalmente pelo fato
de que os curriculos pautados apenas pela cultura dominante provocam a exclusdo e a
reproducdo social, na medida em que negam aos estudantes o conhecimento e o valor da sua
cultura, que compdem a nossa formagdo. Nesse contexto, muitos grupos excluidos acabam
produzindo uma imagem inferior deles mesmos. Com isso, a escola torna-se portadora de uma
mensagem sutil, mas perversa, enquadrando os seus estudantes afrodescendentes a um grupo
que ndo tem historia e que ndo produz cultura, nem tao pouco conhecimento académico.

Conforme defendido por Oliveira (2015), por meio das agdes educativas e de ensino, a
implementag¢dao da Lei n° 10.639 pode ser um mecanismo importante para a promog¢ao do
respeito e valorizagdo da cultura afro. Com possiblidade para isso, a autora sugere um estudo
detalhado das culturas e dos saberes, como forma de ampliagdo dos horizontes e da formagao
de um plano de fundo comum, a partir do qual serd possivel articular as diferentes visdes de
valor, analisar os contrastes culturais e revisar nossos proprios parametros. Também ¢ preciso
ficar atento aos olhares e andlises, pois ndo se trata de apenas inserir os elementos das culturas
nos parametros da cultura de quem observa ou de quem analisa, mas também, dos espectadores,

daqueles que produziram e produzem cultura.
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Sobre os desafios no reconhecimento dos monumentos negros do Brasil e a importancia
dos atores sociais nos processos de tombamento do patrimonio nacional, Oliveira (2015)
conclui que as reivindicagdes por reconhecimento se relacionam com questdes legais e
decorrem da participagao ativa dos atores sociais. Além disso, nota-se que o estreitamento entre
o sistema legal e a equidade dos direitos, impacta substancialmente nas garantias de manutengao
desses bens culturais.

Por fim, o estudo de Oliveira (2015) evidencia o significado do Estado sobre o valor das
culturas, contudo essa interveng¢ao ¢ limitada, requerendo assim, para os proprios grupos sociais
a revisao do valor das suas proprias culturas. Assim sendo, o Estado constitucional pode criar
condi¢des que motivem os individuos a apropriarem-se produtivamente das suas tradi¢gdes com
o intuito de continua-las, mas ndo pode garantir a sobrevivéncia de grupos culturais distintos.
Ao fazé-lo, usurparia a autonomia de seus membros, que, por sua vez, ¢ fundamental para a
apropriagdo e preservacao do seu patrimonio cultural.

Outro desafio destacado por Oliveira (2015) se refere a necessidade dos grupos culturais
em se auto reconhecerem enquanto detentores de bens culturais, com potencial para serem
elevados ao estatuto de patrimdnio nacional.

A partir do debate sobre o reconhecimento dos monumentos negros do Brasil, o estudo
de Oliveira (2015) nos leva a um olhar mais complexo sobre a ideia do patrimdnio que,
enquanto categoria, possui varios sentidos, podendo ser interpretado como um instrumento
juridico, de politica publica ou de comunicagdo social.

No Brasil, desde o Decreto lei n® 25, de 1937, a prote¢do do patrimdnio cultural vem
sendo concebida como um mecanismo de salvaguarda de bens de interesse publico relacionados
a memoria do pais, mesmo que inicialmente tenha sido marcado por valores ligados a cultura
europeia. Ainda que ndo fosse representativo da totalidade da populacdo, nem da integralidade
de suas historias, o patrimonio passou a ter efetivamente uma funcio pedagogica de coesao
nacional e de imaginacdo de identidade brasileira, com um discurso Unico sobre o passado
coletivo.

Assim, como observado no referencial tedrico utilizado por Oliveira (2015), a
Constituicao Federal estabeleceu que a comunidade deve colaborar com o poder publico na
promogao e protecdo do patrimonio, inclusive por meio do tombamento, deixando claro que
essa tarefa envolve responsabilidades compartilhadas.

Dessa forma, o autor destaca a relevante contribui¢do de cada grupo social para a
formag¢ao da cultura nacional, sem fragmenta-la. Todavia, para que isto seja possivel ¢

imperativo o desenvolvimento de estruturas mais participativas e democraticas, por meio das
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quais os membros dos grupos culturais minoritarios possam informar de maneira efetiva os
valores atribuidos por essas coletividades aos bens em aprego (OLIVEIRA, 2015).

Mesmo com toda teoria produzida sobre o assunto e com leis sobre a participacao da
sociedade nos processos de reconhecimento de patrimonios histdricos, o que se observa no
trabalho de Oliveira (2015) ¢ uma persistente sub-representatividade afro-brasileira no conjunto
do patriménio nacional tombado.

Deste modo, faz-se absolutamente necessario um esfor¢o coletivo, envolvendo o
IPHAN e as comunidades para novos processos de tombamento, incluindo, sobretudo, os
terreiros representativos deste conjunto memorial coletivo, como o exemplo da casa de
Oxumaré, um dos mais antigos e tradicionais terreiros de candomblé da Bahia, objeto de estudo
do trabalho de Oliveira (2015).

Além do envolvimento de institui¢cdes do Estado e da populagdo, o autor traz novamente
ao trabalho, a importancia de investir na educagdo patrimonial da comunidade assim como no
desenvolvimento de mecanismos de gestdo internos que permitam um didlogo harmonioso com
o Estado e sua burocracia, para que assim, dentro do processo de instru¢cao do tombamento, a
comunidade consiga debater e definir o que deve ou ndo ser preservado de forma imutavel.

Alguns desafios sdo apresentados por Oliveira (2015) ao falar sobre o envolvimento dos
grupos afro-brasileiros na democratizagdo do patrimonio nacional. Apesar dos consideraveis
avangos nos ultimos anos, o didlogo com o Estado e com os especialistas que atuam na area do
patrimonio ainda ndo € suficiente para assegurar a representatividade democratica destes grupos
no panorama do patrimdnio cultural nacional.

Dessa maneira, ¢ fundamental entender as dificuldades que poderdo limitar os grupos
culturais afro-brasileiros na apresentacao de novas solicitagdes de tombamento, sendo elas:
apropriacdo reduzida do discurso sobre patrimonio cultural, recursos técnicos e financeiros
insuficientes e participagao restrita na defini¢do dos valores patrimoniais. (OLIVEIRA, 2015).

Oliveira (2015) considera que para combater essas dificuldades expostas, um grande
passo ¢ que o Estado fortalega ativamente as comunidades afro-brasileiras enquanto
proponentes de novos tombamentos, por meio de acdes que incentivem a apropriacdo do
discurso do patriménio e pelo fornecimento de recursos permitam a instru¢do de processos
qualificados.

Contudo, ¢ também fundamental que o Estado desenvolva mecanismos, como a criagao
de novas camaras, comissoes, ou comités setoriais, ligados diretamente ao Conselho Consultivo
do IPHAN, para aumentar a efetiva participagdo das comunidades afrodescendentes na

governanga colaborativa do patrimdnio nacional.
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E valido destacar que o racismo no Brasil é tio perverso que as comunidades negras
precisam ainda reconhecer a importancia das suas contribui¢des historicas para a construcao da
cultura nacional. Mas, enquanto educadores e educadoras, também precisamos reconhecer que
se ainda hé a tradi¢do do samba, ou das paneleiras, ¢ porque na vivéncia as comunidades citadas
j& conhecem a importancia das suas contribuigdes historicas.

Diante desse cenario, o trabalho de Oliveira (2015) nos traz reflexdes e possibilidades
para o envolvimento de grupos afro-brasileiros em politicas de reconhecimento de sua historia,
cultura e patriménio. Além disso, o estudo evidencia a importdncia da educagdo no
enfrentamento desses desafios, apontando a efetividade da Lei 10.639/03 como um recurso para
o desenvolvimento de ac¢des que culminem no reconhecimento a cultura, a presenca ¢ a
participagdo do negro na formacgao do nosso pais e de nossas cidades.

No entanto, sabemos que a existéncia de uma Lei ndo significa, por si sO, a sua
efetividade para a transformacao da realidade. Nesse sentido, nos interessa em nossa pesquisa
compreender a respeito dos desafios para a aplicagao da Lei 10.639/03 no contexto educacional.
Assim, diante da demanda de inclusao das tematicas relativas as relacdes étnico-raciais e do
ensino da Historia e cultura da Africa e Afro-brasileira nos curriculos do sistema de educagio
basica brasileiro, a dissertacdo de mestrado apresentada por Nogueira (2017) intitulada de “A
implementagdo da Lei 10.639/03 em cursos de formagao de professores: o discurso institucional
da UFMG”, teve como objetivo geral analisar o discurso institucional da universidade perante
a essa exigéncia.

Nogueira (2017) destaca algumas indagacdes que compdem o objetivo geral da
pesquisa: quais instincias institucionais foram acionadas para efetivacdo das acdes em
consonancias com a Lei? Qual o posicionamento dos sujeitos de pesquisa acerca da demanda
de implementacdo da Lei? Quais os possiveis impactos dessa demanda legal na organizagao
dos cursos de formagdo de professores? Quais concepcdes acerca das relagdes étnico-raciais
podem ser identificadas nas vozes dos atores ouvidos? Quais as principais dificuldades
encontradas para realiza¢ao dessas agoes?

Levando em consideragdo o conjunto de dispositivos legais voltados para concretizacao
da educagdo das relagdes étnico-raciais nas escolas, a pesquisadora procurou identificar
possiveis impactos dessa legislagdo nos cursos de Pedagogia, Letras e Teatro, dessa referida
universidade. Para isso, analisou as propostas curriculares dos cursos e analise dos discursos
dos atores institucionais como, coordenadores de colegiado e analistas da diretoria académica

dos cursos. Nogueira (2017) utiliza-se dos métodos da anélise critica do discurso para refletir
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sobre as praticas discursivas de manutengdo de enfretamento ao racismo nos programas de
formacao de professores da Universidade Federal de Minas Gerais (UFMG).

Como destacado por Nogueira (2017), o campo de estudos nao € neutro, ou seja, o
curriculo € um espago de disputas e interesses, em que relagdes de poder definem as principais
tematicas e metodologias de pesquisa que serdo contemplados. Além disso, ¢ importante
pontuar que a disputa supde que ha experiéncias, conhecimentos e tematicas que ndo estdo
sendo reconhecidos no curriculo.

Com énfase ao papel dos movimentos sociais negros na luta antirracista, a Lei n°
10.639/03 reivindica um espago no curriculo oficial do sistema de educagdo basica brasileiro,
para o estudo de Historia e Cultura Afro-brasileira. Ao mesmo tempo, enquanto politica publica
educacional, destaca também, seus impactos na formacao de professores no Brasil.

No inicio da década de 1960, periodo em que foi sancionada a primeira Lei de Diretrizes
e Bases da Educagdo Nacional (LDB), de 20 de dezembro de 1961, Lei. n.° 4.024, a populagao
negra nao era beneficiaria efetiva da escola publica. Contudo, Nogueira (2017) acentua que a
lei traz em si um carater timido antirracista. Ja na década de 70, o Movimento Negro luta para
que a Constituicdo Federal de 1988 afirmasse o compromisso da educacdo com a valorizacdo e
respeito a diversidade, bem como no combate ao racismo e todas as formas de discriminagao.
Logo, o Movimento Negro apresenta uma proposta, na qual demandava para educagdo assumir
0 compromisso com o ensino da Historia e da Cultura do negro e do indio, nos trés niveis da
educacdo brasileira, mas o texto original foi redigido, desconsiderando qualquer tratamento
especifico a essa temdtica. De igual modo, ocorreu com a proposta apresentada durante o
processo de elaboragao da LDB/1996. Diante de tantas mobilizagdes e lutas, finalmente, no ano
de 2001, na conferéncia de Durban promovida pela Organizacao das Nagdes Unidas (ONU), o
Estado brasileiro teve que se comprometer mundialmente com o combate ao racismo e com a
promocao da igualdade (NOGUEIRA, 2017).

A partir desse evento, algumas agdes do governo sdo estabelecidas institucionalizando
a luta antirracista, como a criagdo da Secretaria Especial de Promog¢ao da Igualdade Racial
(Seppir). Também, foi no ano de 2003, no governo do presidente Luiz Inacio Lula da Silva, que
foi sancionada a Lei n°® 10.639/03, alterando a Lei n® 9.394/96, incluindo a obriga¢do do ensino
de Histéria da Africa e Cultura Afro-brasileira no curriculo da educaco basica. Além desses
marcos legais e institucionais, Nogueira (2017) destaca a aprovacao do Parecer CNE/CP
03/2004 e a resolugdo CNE/CP 01/2004, que regulamentam e instituem as diretrizes
curriculares nacionais para a educacao das relagdes étnico-raciais e para o ensino de Historia e

Cultura Afro-brasileira e Africana. A pesquisadora menciona a relevancia que foi a criagdo da
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Secretaria de Educacao Continuada, Alfabetizagdo e Diversidade, instituida por via do decreto
n.° 5.159, de 28 de julho de 2004. Observando algumas mudangas legislativas a respeito dessa
secretaria, em maio de 2011, via decreto n°® 7.480, de 16 de maio de 2011, acrescentou-se o €ixo
“inclusdo social” a SECAD, introduzindo em seu conjunto de agdes, as atribuigdes antes
alocadas na Secretaria de Educacdo Especial (SEESP). A partir dai, a SECAD tornou-se
SECADI. Infelizmente, essa secretaria foi dissolvida pelo primeiro ministro da educagdo do
governo do ex-presidente Jair Bolsonaro, o senhor Ricardo Vélez Rodriguez, logo nos
primeiros meses do mandato do presidente

Colocando em foco o objetivo da pesquisa, Nogueira (2017) observa que desde a
promulgacdo da Lei n° 10.639/03 ocorreu um crescimento no numero de pesquisas sobre
relagdes étnico-raciais e educagao, contudo, ainda hé poucos estudos sobre a formacgao inicial
de professores(as) em intersec¢do com a tematica.

Nesse sentido, a pesquisadora buscou analisar o discurso institucional da Universidade
Federal de Minas Gerais, perante a demanda de inclusdo das tematicas relativas as relagdes
étnico-raciais e do estudo/ensino da Histéria e Cultura da Africa e afro-brasileira-brasileira, nos
cursos de formacao de professores, conforme disposto na Lei n° 10.639/03.

Enquanto categorias de andlise do discurso dos participantes da pesquisa, Nogueira
(2017) elenca quatro delas: 1. Conhecimento historico e politico da diversidade; 2. Raga e
miscigenagao; 3. Curriculo; 4. Contra-poder. Vale ressaltar que a escolha pelas categorias parte
dos marcos legais que dispdem a respeito da teméatica na educacdo, no intento de identificar e
compreender as referéncias a tais disposi¢des por parte dos pesquisados.

Os entrevistados percebem a necessidade em reconhecer a igualdade basica da pessoa
humana como sujeitos de direitos, entendendo que nossa sociedade ¢ formada por pessoas que
pertencem a grupos étnico-raciais distintos. Contudo, a pesquisa revela que ainda hé lacunas
quanto ao reconhecimento das diferengas e desigualdades raciais no Brasil. Ocorre que,
cerceados por tracos fenotipicos e por um discurso construido socialmente que diz que “somos
todos afrodescendentes”, varias formas de discriminagdo racial ndo sao percebidas facilmente.
O processo de naturalizacdo e nega¢do da igualdade social produzidos pelo discurso muitas
vezes tem sido utilizado para classificagdo de atos de racismo como atos de bullying.

A pesquisa mostra que no ambiente institucional de formacdo de professores, muitas
vezes, a discussdo sobre o racismo vem sendo diluida dentro do discurso da diversidade sem
especificar as relacdes de exclusdo, construidas e mantidas por um sistema capitalista. Nesse
contexto, tem-se a importancia de reconhecer que o racismo ¢ um sistema estrutural que

impossibilita o acesso a direitos minimos dos sujeitos, satde, educagdo, moradia e outros.
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No ambito da educacgio, a pesquisa evidencia que o amparo legal de inclusdo da tematica
das relagdes étnico-raciais no curriculo dos cursos, ndo refletiu na postura de alguns
profissionais atuantes nos cursos, no sentido de apropriagdo de conhecimentos relativos a
necessidade de enfrentamento a desigualdade racial. Um dos motivos dessa auséncia de
aproximag¢do com a tematica, decorre do processo de formacao inicial, justamente pela nao
contemplag@o desses conhecimentos no curriculo dos cursos. Por outro lado, Nogueira (2017)
pontua que esse desconhecimento verbaliza o posicionamento desses profissionais, os quais
corroboram para a ndo efetividade da lei e nega mais uma vez, via instituicao de poder, o acesso
desses conhecimentos no contexto da formagao inicial dos estudantes.

A constatacdo empreendida por Nogueira (2017), nos provoca a refletirmos um pouco
mais sobre o campo de formagao de professores no Brasil, levando em consideragao os modelos
de educagdo e seus impactos nas praticas e politicas de formagao docente. Sobre esse contexto,
Pereira (2014) lembra que se trata de um campo de disputa e de concorréncia por posigdes
hegemonicas, marcado pela influéncia de diferentes paradigmas. Isso explica o motivo tardio
da inclusdo das demandas de reconhecimento social de diferentes movimentos sociais,
especialmente da populacdo negra e indigena, no contexto educacional.

A Lei n°10.639/03, promulgada em janeiro de 2003, completou 20 anos de existéncia
em janeiro de 2023. Rocha (2023) destaca que essa Lei foi um passo importante na promogao
da educagdo antirracista no Brasil. Nos tltimos anos, temos visto avangos significativos na
conscientizacdo e na implementacdo de praticas educacionais antirracistas no pais, mas ainda
existem desafios que precisam ser enfrentados e superados, como exemplo, a abordagem sobre
a tematica nos livros didaticos. Sobre essa questdo, Rocha (2023) enfatiza que ainda temos um
longo caminho a percorrer, isso porque nao basta simplesmente citar ou colocar um apéndice
sobre os(as) autores(as) africanos e afro-brasileiros, dando uma breve pincelada sobre eles ou
indicar uma lista de filmes para aqueles que se interessarem ou quiserem saberem mais sobre o
assunto. Como professora de Lingua Portuguesa, essa ¢ uma realidade constatada pela
educadora nos livros didaticos da area. Para Rocha (2023), a temadtica ainda ¢ abordada de forma
muito superficial e pontual, com atividades que muitas vezes reforgam esteredtipos e
preconceitos.

Rocha (2023) compreende que a superagdo dessas praticas racistas, passa pela
responsabilidade coletiva e que deve envolver toda a comunidade escolar e outros membros da
sociedade, no sentido de pensar nas possibilidades de como trabalhar a cultura e a historia

africana e afro-brasileira no curriculo escolar. Dentre os desafios dos dias atuais, a professora
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chama atengdo para a necessidade de incluir a negritude, a tecnologia, a ciéncia e as referéncias
de autoras(es) negras(os) nos curriculos escolares ¢ em todos os aspectos da educacao.

Além de evidenciar a persisténcia do racismo e da sub-representagao de negros e negras
nos espacos de poder pela auséncia de reconhecimento e das inobservancias legais, Nogueira
(2017) analisa os sentidos que as vozes institucionais atribuem a raga e as formas como esses
discursos foram constituidos. Afirmac¢des como “somos uma Unica raga”, “sou brasileira”,
remetem a proposta de miscigenagao brasileira, de cunho totalmente racista, no qual a principal
intencdo de seus incentivadores era branquear a nacdo e purificar a raga brasileira
(NOGUEIRA, 2017). Apresenta-se, entdo, uma dimensao critica para analise e problematiza¢ao
dos discursos e dos termos verbalizados pelos profissionais, a qual se aproxima do movimento
que pretendemos recorrer em nossa pesquisa. Ainda, nesse contexto de analise, ¢ importante
considerar os processos formativos dos profissionais. Muitos deles passaram por processos de
educacdo que os ensinaram a perceber a negritude a partir de um viés estereotipado e negativo,
que se concentra na dor, na violéncia e na lastima.

Nogueira (2017) aponta que a ideia de raga foi introduzida pelo movimento negro com
intuito de reconhecimento da origem africana e identidade dos negros. Contra os discursos € ou
vertentes homogeneizadoras, a luta do movimento negro contribui com a valorizacdo de seus
antepassados, de seus ancestrais e de sua cultura.

Embora, nao tenha sido foco de abordagem da pesquisa de Nogueira (2017), chama-nos
bastante aten¢do o papel dos movimentos negros como espacgos formativos, especialmente, ao
que se refere ao esfor¢o de reconstruir os sentidos historicos dados por uma sociedade
escravocrata, racista e desigual.

As instituigoes de educacao escolar, bem como as universidades, sdo reconhecidas
socialmente como espagos para conduzir esse processo de ensino e de promog¢do dos
conhecimentos construidos. Contudo, quanto a implantacdo da Lei 10.639/03 como demanda
curricular, a pesquisa empreendida por Nogueira (2017) verifica que a lei é tomada como mais
um fator de inclusdo. Constatou-se que os profissionais que t€m essa interpretacao limitada,
acabam por ter um posicionamento mais resistente ante a necessidade de formacao para as
relacdes raciais, mantendo assim, as vozes - frutos de apropria¢des norteadas pelo discurso do
mito da democracia racial.

Conforme Nogueira (2017), as dificuldades para implementacao das diretrizes por parte
dos profissionais, admitem o desconhecimento para trabalhar com a temética das relagdes
étnico-raciais nos cursos. Contudo, os dados da pesquisa revelam que dentre os entrevistados

ha profissionais que reconhecem e trabalham na perspectiva da Lei 10.639/03. Para esses
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profissionais uma abordagem critica sobre a tematica, pode contribuir para que os estudantes
em processo de formacdo conhegcam os mecanismos que sustentam as praticas racistas, bem
como, sua dimensao estrutural na formacao do Brasil.

No ambito do cumprimento da lei nos cursos de graduacdo, a pesquisa revela
empecilhos institucionais na oferta de disciplina sobre a teméatica, como a falta de financiamento
e de profissionais formados (NOGUEIRA, 2017). Ainda sobre elementos curriculares, o projeto
pedagdgico do curso € uma outra frente para abordagem e valorizagdo das diferentes culturas.
Contudo, a pesquisa revela a auséncia de abordagem ou referéncia sobre a tematica afro-
brasileira nos projetos dos cursos pesquisados. Essa constatagdo se distancia da compreensado
de formacao defendida pela autora que numa perspectiva ética, tedrica, artistica, técnica e
cultural, ndo pode desconsiderar a abordagem e incorporacao da Lei 10.639/03 e todos os
elementos que fazem parte da constituicdo da cultura africana e afro-brasileira.

Outro elemento importante e que precisa avangar no contexto da formagao docente ¢ a
questao do racismo religioso. Citado por Rocha (2023) como um desafio na efetivacio e
implementagao da Lei 10.639/03, a professora explica que o racismo religioso afeta a maneira
como muitos educadores vao olhar para a cultura africana e afro-brasileira. Portanto, se
aspiramos por uma sociedade mais justa e respeitosa, cabe garantir que a formagdo de
professores inclua a conscientiza¢do sobre as questdes raciais e religiosas e como elas podem
afetar os estudantes, os sujeitos sociais.

Nogueira (2017) menciona os espagos que comprovam acdes envolvendo as questdes
relativas ao negro, como por exemplo; os coletivos, grupos de estudos e o Nucleos de Estudos
Afro-brasileiros (NEABs). Nas agdes desenvolvidas pelo programa de agdes afirmativas, que
envolve Ensino, Pesquisa e Extensao, visando contribuir para a promogao do antirracismo no
ambito da Universidade, promovendo producdes académicas, projetos, debates, grupos de
estudos, formagdo continuada de professores, disciplinas, reivindicagdes internas e externas no
ambito da promogao da igualdade racial. Essas a¢gdes contemplam algumas linhas de estudos e
grupos e, ainda que sejam pontuais, possibilitam o contato com a tematica. Contudo, sdo
vulneraveis pelo ndo enraizamento institucional. Isso fica comprovado pelo nao
reconhecimento da legitimidade da demanda da Lei e a implicagcdo em alteragcdes em todos os
espacos institucionais e, ndo apenas, na matriz curricular (NOGUEIRA, 2017).

A pesquisa constata lacunas na implementacao da Lei 10.639/03 nos trés cursos de
formacdo de professores analisados. Diante dessa realidade e retomando uma observagdo da
pesquisadora, destacamos alguns aspectos que indicam aproximagdes com a abordagem teorica

e metodoldgica da nossa pesquisa, situada nos estudos criticos. Nogueira (2017) situa que,
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historicamente, as politicas educacionais brasileiras sdo definidas em conformidade com o
projeto do Estado-nacdo; que as demandas de reconhecimento social de diferentes movimentos
sociais, tais como a populagdo negra e indigena, sdo recentes no contexto educacional e que os
espacos formativos, especialmente as escolas e as universidades, sdo institui¢des de poder que
servem de manutenc¢do e reproducdo de desigualdades constituidas historicamente.

As categorias de analise utilizadas pela pesquisadora, em didlogo com os aportes
tedricos, tensionam o discurso dos documentos e o discurso dos profissionais, colocando em
evidéncia o racismo institucional. Nesse contexto, a discriminagdo, o silenciamento ¢ a
marginalizacdo sdo praticas discursivas institucionalizadas. Portanto, como praticas
institucionais antirracistas, faz-se necessario investir em agdes coletivas, de grupos de estudos

e pesquisas sobre a tematica étnico-racial, que contemple a:

[...] incorporagdo de reivindicag¢des relacionadas ao funcionamento administrativo e
pedagodgico dos cursos; abertura de editais voltados para agdes afirmativas; espagos
de suporte académico para estudantes negros; ofertas de disciplinas optativas; curso
para formagdo continuada de professores sobre a tematica, dentre outros.
(NOGUEIRA, 2017, p. 89).

O estudo de Nogueira (2017) constatou a auséncia do ensino de conhecimentos da
cultura africana e da Africa nos curriculos dos cursos de graduagio. Essa evidéncia nos provoca
para o desenvolvimento e estruturagdo de uma proposta educativa, envolvendo a tematica
étnico-racial, intencionada para os professores no contexto de formacao inicial ou continuada,
tendo como intuito, combater as praticas discursivas, as quais mantem a discrimina¢do, o
silenciamento e a marginaliza¢gdo nos espagos de educagao.

Sobre o processo de exclusao dos conhecimentos relacionados a cultura africana, Forde
(2016) explica que para ganhar espaco no curriculo escolar do estado do Espirito Santo foi
preciso muitas lutas, tensdes e embates de varios grupos do movimento negro formados por
(professores, estudantes e politicos). Essa constatacdo ¢ um dos dados produzidos a partir da
sua pesquisa de doutorado intitulada de “Vozes negras na historia da educagdo: racismo,
educagdo e movimento negro no Espirito Santo (1978-2002)”. Nesse estudo, o pesquisador
militante do movimento negro buscou investigar a constitui¢@o historica e os sentidos atribuidos
a educagdo pelo movimento negro capixaba. Para isso, Forde (2016) analisa o periodo dos anos
de 1978 a 2002, que compreendeu a fase de (re)organizacdo do movimento negro no Espirito
Santo e ano que antecedeu a promulgacao da Lei n® 10639/2003.

De acordo com Forde (2016), a educacdo sempre foi pauta presente no movimento

negro. A partir dai, buscou conhecer quais sdo os sentidos que o0 movimento negro capixaba
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contemporaneo atribuiu a educagdo ¢ como que a educagdo se constituiu historicamente na
pauta politica desse movimento social.

No percurso teorico-metodologico de pesquisa, Forde (2016) buscou singularmente
reconstruir os aspectos da educagdo no estado do Espirito Santo, por meio da relagdo entre os
documentos da historiografia educacional do estado e as memorias provenientes do ativismo
negro capixaba. Nessa busca, o autor passa a examinar também, os sentidos atribuidos a
categoria “negro” que interferem diretamente na agdo do movimento e na visao da sociedade,
significando uma questdo importante na militdncia, da mesma forma como foi percebido no fim
dos anos 1970, quando o movimento negro capixaba deu seus primeiros passos, na ocasido da
reabertura politica e de criagdo do Movimento Negro Unificado brasileiro (MNU).

Dentre as constatacdes desse estudo, Forde (2016) afirma que nas ultimas décadas ¢
possivel observar que o movimento social negro tem produzido deslocamentos e implicagdes
na educagdo escolar. O pesquisador destaca que o movimento negro capixaba trouxe
contribui¢gdes tanto na educacdo escolar, quanto na esfera publica governamental, com a
institucionalizagdo da pauta antirracista na educacao por meio da criagdo de marcos legais.

Aqui, cabe lembrar que esse contexto de reivindicagdes historicas foi amplo e ocorreu
em varios estados, que tensionaram os 6rgdos publicos do Estado brasileiro, para que
assumissem no desenho dos seus planejamentos as politicas de promogao da igualdade racial.

No estado do Espirito Santo, Forde (2016) aponta que esse contexto de luta demandou
a formagdo de varios Centros de Lutas’ em varios municipios, em diversas areas de
concentragdo do povo negro como, escolas, fabricas, Candomblés, escolas de samba, blocos
carnavalescos, entre outros. Em alguns casos esses espagos se transformam em instancias
educativas, compreendidos como espacos que contribuem no processo de autoafirmagdo e
enfrentamento do racismo.

Neste cenario, foram promulgadas leis como a Lei n.° 10.639/2003 e alLei n.
11.645/2008, que tratam da obrigatoriedade do ensino das histérias e das culturas afro-
brasileiras, africanas e indigenas, nos estabelecimentos oficiais de ensino da educagdo basica,

assim como, as agdes afirmativas para estudantes negros e indigenas no ensino superior. Esses

3"No final da década de 1970, o movimento politico dos descendentes de africanos no Brasil ressurge com o nome
de Movimento Negro Unificado (MNU). Esse movimento, que ja lutava contra o racismo ¢ a discriminagdo do
negro, ressurge no Brasil em consonancia com a luta de paises africanos pela independéncia de seus “ditos”
colonizadores. A partir do (MNU) e como estratégias de organizagdo politicas e sociais negras, no Espirito Santo,
foi criado em 01 de outubro de 1978 o Graden (Grupo de Acdo e Defesa Negra), constituido, na época, por 15
pessoas. O Graden foi se organizando em Centros de Lutas e, no ano seguinte, 1979, foram criados quatro desses
Centros na regido da Grande Vitéria. Com o desligamento do Graden do MNU nacional e a desarticulagdo de seus
integrantes, surgiu, em 1983, uma nova tentativa de aglutinagdo dos negros por meio da criagdo do Centro de
Estudos da Cultura Negra (Cecun)” (MACIEL, 2016, p. 25).
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documentos marcam avangos em termos legais e institucionais, na luta contra o racismo e em
prol da democracia de igualdade racial, como também, conferem uma reestruturagdo dos
curriculos e espagos educativos em contextos escolares e ndo-escolares.

Segundo Forde (2016) a educacdo escolar ¢ considerada como um espaco privilegiado
para a socializagdo dos conhecimentos, mas, a0 mesmo tempo, ¢ denunciada como principal
elemento responsavel por coisificar e estigmatizar o africano e negar-lhe a condi¢do de
humanidade. Nesse sentido, esse espaco passou a ser disputado pelo movimento negro
capixaba, pela possibilidade de promover a libertacdo subjetiva do negro, retirando-o desse
lugar de coisificagdo, estigmatizagdo e subalternizacdo que, historicamente os negros sao
colocados.

Forde (2016) mostra que muitas acdes da militdncia da populacdo negra foram
impulsionadas por processos de afirmacdo do pertencimento de negritude e enfrentamento do
racismo, sendo que, muitas vezes foram decorrentes da experiéncia com o racismo em espagos
escolares. Esse ¢ um aspecto que evidencia a importancia de agdes e praticas na perspectiva da
educagdo antirracista, sobretudo como possibilidade de alteragao desses espagos. Desse modo,
anossa proposta de estudo se aproxima das preposicdes acionadas e praticadas pelo movimento
negro contra o racismo, na medida em que faz preposi¢des de acdes educativas envolvendo a
escola, outros espagos e conhecimentos sobre a cultura afro-brasileira. Acreditamos que a
sistematizacdo dessas agdes educativas, sendo implementadas pela via da escola, podem
configurar como estratégias nesse cendrio de disputas e tensionamentos no campo do curriculo,
o qual ¢é pensado e praticado a partir de uma perspectiva eurocéntrica.

Mesmo diante de tantos desafios para o enfretamento das questdes raciais no Brasil,
concebemos que a educagao ¢ uma forma de nos comprometermos com a transformacao dessa
realidade imposta e sustentada, pela ideologia da supremacia branca. Nesse contexto, ¢
necessario pensar sobre a potencialidade dos espacos formativos e de formacdo docente.
Primeiramente, situando-os como agentes produtores de conhecimentos no tempo € no espacgo,
em seguida e como resultado, entendendo que as questdes raciais estdo acontecendo nesses
espacos, mas que, nem sempre sdo escutadas, percebidas e/ou acessadas.

Estas interpretacdes e apontamentos foram fundamentais para a organizagao da proposta
educativa, desenvolvida durante a pesquisa do meu mestrado. Agora, desenvolvendo a pesquisa
no curso de doutorado, estamos reafirmando o papel da educacdo na sociedade e o nosso
comprometimento com um ensino ético, politico, humano e integrador. Concordamos com o
professor Dermeval Saviani (2011) e outros educadores criticos que a educagdo escolar ¢ um

espaco socialmente reconhecido e valorizado no processo de producdo do conhecimento.
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Assim, consideramos esse espago como referéncia para a implementacao de agdes educativas
que visem a transformagdo da realidade social. Mas, como as produgdes e as agdes humanas
nao se limitam ao contexto escolar, percebemos possibilidades de estabelecermos didlogos com
outros espacos, como os grupos de movimentos negros, as associagdes comunitarias, as cidades,
0s monumentos € outros.

Mas, como podemos articular a escola, a cidade e a tematica afro, na promog¢ao do
conhecimento humano? Esta pergunta tem norteado o foco desse estudo, desde a pesquisa do
mestrado. Assim, percorrendo e procurando caminhos para desenvolver acdes educativas entre
a escola, a cidade e a tematica afro, encontramos a dissertacdo da pesquisadora Isla Andrade
Pereira de Matos, publicada no ano de 2013, com titulo “A¢ao educativa do Museu Afro Brasil:
educagao patrimonial no combate a discriminagdo étnico-racial”.

E importante destacar que esse estudo, além das contribuigdes referentes aos didlogos
em torno da educagdo étnico-racial, apresenta aspectos metodologicos de muita relevancia para
o desenvolvimento de intervengdes educativas em espagos de museus, monumentos € outros
espagos da cidade.

Matos (2013), com objetivo de investigar se a acdo educativa do Museu Afro Brasil
combate a discriminagdo étnico-racial, por meio da pratica da educacdo patrimonial, buscou
elucidar o carater pedagdgico que os museus possuem € que, consequentemente, essa
caracteristica viabiliza um trabalho de ensino que efetivamente combate a discriminagao étnico-
racial.

Ao retratar a importancia do museu como espago educativo, a autora destaca o papel da
acao educativa para promocao de conhecimentos a respeito da histéria, memoria e de artes,
produzidas pelo negro na histéria do Brasil. Para que essas agdes se tornem efetivas, o projeto
curatorial e o conceito museoldgico de museu, estdo orientados para “registrar, preservar e
argumentar, a partir do olhar e da experiéncia do negro, a formac¢do da identidade brasileira”,
instituindo como objetivo especifico a desconstrugido da relagdo estabelecida entre a populagao
negra ¢ subalternidade, construida com base na escraviddo. Nesse caminho “busca a
desconstrucdo de esteredtipos e a unido entre a histdria, memoria, cultura e contemporaneidade
para narrar a historia” de luta e resisténcia do negro no Brasil (MATOS, 2013, p. 18).

Uma importante caracteristica dos museus ¢ que estes espagos, a0 exporem objetos para
a visitagdo, permitem que os frequentadores desenvolvam a reflexdo e a criagdo de novos
saberes. No entanto, para apropria¢do do conhecimento ndo basta somente nomear a qualidade
do espago. Partindo desse pressuposto, a proposta museologica concebe o museu Afro Brasil

como um estabelecimento de ensino que produz e desenvolve conhecimentos. Para cumprir
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essa proposta, a acdo educativa e o papel do mediador entre o publico e as exposi¢gdes siao
fundamentais para a decodificacdo das narrativas construidas, a partir de conceitos, teoria,
valores e pressupostos nas obras.

Matos (2013) destaca que o trabalho educativo envolvendo escola e museu seria mais
produtivo se iniciasse na escola, depois no museu e prosseguisse na unidade escolar. Argumenta
que a parceria entre escola e museu sustenta agdes de formacdo educacional mais completa.
Logo, a compreensao do museu enquanto espaco educativo da cidade se d4 a partir de um
trabalho formativo e processual (escola-museu-escola-outros espacos da cidade). Nessa
perspectiva, Matos (2013) destaca alguns pontos que podem orientar a realizagdo de visitas a

€Spagos de museus:

[...] (1) deveria se iniciar na escola a partir de discussdes sobre o que é museu, para
que serve um museu, (2) analisar a partir de que discurso a exposi¢do ¢ apresentada
ao visitante, atentando para a narrativa construida pela sele¢do das pecas; (3) retornar
para a escola, finalizando a visita com o debate acerca da escolha do discurso e dos
objetos expostos, problematizando a visita. (MATOS, 2013, p. 62).

Esses aspectos acima, nao s6 contribuem para o planejamento das agdes e intervengdes
educativas, mas também, nos evoca a refletir em acdes que extrapolem os espacos dos museus
e os muros escolares, percebendo a potencialidade de estabelecer didlogos com outros espagos
e conhecimentos. Essas contribui¢des foram experienciadas no desenvolvimento das agdes
educativas, envolvendo o estudo e andlise dos monumentos contemplados na pesquisa do
mestrado (MORAIS, COCO, 2018).

A proposta de andlise e interpretacdo teve como caracteristica estabelecer didlogo com
o conteudo de um museu, no qual trabalhamos a sua dimensao historica, social e/ou politica (1°
momento); com o conteudo das atividades realizadas no ou por meio do museu (2° momento)
e com o contetido de outros espacos (3° momento).

Como desdobramentos dessas intervengdes, identificamos o monumento “Guerreiro
Zulu”, como possiblidade de estudo e analises, na perspectiva da educagdo étnico-racial. Para
1sso, consideramos manter o didlogo com os referenciais tedricos e metodologicos, que versam
sobre a educagdo na cidade e apropriacdo do espaco, ancorados em autores como Henri
Lefebvre (2001; 2016), Massimo Canevacci (1993), Paulo Freire (1993; 2011), Dermeval
Saviani (2008; 2011), entre outros que defendem a perspectiva dos estudos criticos. Ainda sob
o enfoque da dimensao critica, os autores Néstor Garcia Canclini (1983) e Roger Chartier
(1995), a partir da cultura popular de designacdo racial e, por conseguinte, de seus

desdobramentos relacionados a identidade e a cultura negra. Seguindo dire¢des da Geografia
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Cultural, numa abordagem da dimensao cultural do espago, apoiamos em autores como Zeny
Rosendahl e Roberto Lobato Corréa (2001). Espera-se com tal pesquisa contribuir com acgdes e
propostas pedagogicas que reafirmem proposicoes da Lei 10.639/03, sobre a importancia da
garantia do ensino da historia e da cultura afro-brasileira e africana nos estabelecimentos
educativos.

Acreditamos que uma possibilidade se encontra na problematizacdo de analisar
sistematicamente os processos historicos que foram protagonizados por sociedades africanas,
fundamentais na trajetoria humana. Como embasamento para esse estudo, em nossas
apropriagdes com os referenciais tedricos e metodoldgicos, buscamos estabelecer didlogos com

aspectos da histéria, da cultura, da educagdo, da cidade e do patriménio cultural.
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2 PERCURSO METODOLOGICOS

A realizagdo de uma pesquisa implica fazer escolhas metodoldgicas que possam atender
as exigéncias do objetivo proposto, bem como de manter coeréncia com os principios
anunciados no referencial teérico. Para Gil (2017, p. 01), a pesquisa cientifica ¢ “procedimento
racional e sistematico que tem como objetivo fornecer respostas aos problemas que sao
propostos”. Desse modo, visando alcancar a satisfacdo dos objetivos propostos, a nossa
investigacdo se alinha a abordagem qualitativa e compreende algumas etapas no processo de
produgdo de dados.

Nesse percurso, acompanhamos ac¢des pedagogicas na escola e em outros espagos,
durante o ano de 2019 a 2022. Nesse periodo, registramos uma série de dados por meio de
fotografias, gravacdes, didrio de campo, entrevistas, que mostram variadas acdes formativas.

De acordo com Liidke e André (2003), a pesquisa qualitativa possibilita a apreensao de
dados diversos, de natureza descritiva, com possibilidades de organizacdo de um plano
metodoldgico aberto e flexivel e com potencial para focalizar a realidade de forma complexa e
contextualizada. Nessa mesma linha metodoldgica, Minayo (1994) também preconiza que essa
vertente “[...] trabalha com o universo de significados, motivos, aspiragdes, crengas, valores e
atitudes, o que corresponde a um espago mais profundo das relagdes, dos processos e dos
fenomenos que ndo podem ser reduzidos a operacionalizagdo de varidveis” (1994, p. 22).

Em direcdo ao desenvolvimento da pesquisa, uma das etapas consiste em dar
continuidade ao acompanhamento e problematizacio de agdes pedagogicas desenvolvidas pela
escola de Educagdo de Jovens e Adultos Admardo Serafim de Oliveira, (doravante EJA ASO)
do Sistema Municipal de Vitéria (ES). A continuacdo da pesquisa no contexto dessa unidade
de ensino se justifica por dois motivos, sendo que o primeiro foi demarcado durante a realizagao
da pesquisa no curso de mestrado (2016-2018), justificada pela dindmica de trabalho
desenvolvida pelos profissionais, que contempla agdes de ensino relacionadas a educagdo
étnico-racial e em didlogo com diferentes espacos da cidade. Logo, essa nova etapa da pesquisa
¢ um desdobramento dos estudos anteriores e realizados nessa unidade de ensino. Desse modo,
outro motivo relevante para o prosseguimento do estudo nessa unidade de ensino se justifica
pela possibilidade de reflexdo critica e aproximacao da pesquisa académica aos espagos
escolares.

Nesse sentido, compreendemos que € preciso considerar a aproximacao das pesquisas

académicas aos espacos escolares e educativos, percebendo que esses encontros reservam
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possibilidades de dialogos e de altera¢des dos espagos, podendo provocar o confronto de ideias
e a desconstrugdo das relagcdes de poder entre saberes. Portanto, a continuidade da pesquisa
nessa unidade de ensino, guarda a potencialidade da divulgagao dos conhecimentos construidos
no decorrer da pesquisa, bem como ¢ espaco para a reflexdo sobre a pratica e de criagdo de
novas ac¢oes formativas.

Por conseguinte, outra etapa da investigacao esta vinculada ao desenvolvimento de uma
acao educativa no contexto das relacoes entre educacao escolar, educacao étnico-racial ¢ um
monumento da cidade de Vitéria (ES), com intuito de contribuir com possibilidades de
conexdes e acdes entre a tematica afro-brasileira e alguns espagos da cidade, que podem
oferecer repertorio para conhecimentos historicos, politicos, sociais, artisticos, dentre outros.

Nessa perspectiva, elegemos como foco dessa investigacdo o monumento denominado
“Guerreiro Zulu”, erigido em homenagem a comunidade negra do Espirito Santo e localizado
em frente a Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo. O monumento apresenta
alguns elementos importantes que compdem o campo de producao de dados, de andlise e de
interpretagao do objeto de estudo, como: a decisdo publica de construi-lo, os parametros
indutores de sua concepgdo artistica, a intencionalidade da obra de arte, as imagens retratadas
pelo artista alusivas as narrativas e as memorias referentes a histéria do negro no estado, a
recep¢do do monumento pelo publico, o seu significado simbolico e politico e os usos
pedagdgicos possiveis para explorar a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira no ambito da
Lei 10.639/03.

Por ser o monumento “Guerreiro Zulu” projetado como referencial do povo negro no
cenario cultural, econdmico e historico do estado do Espirito Santo, discorremos que o conjunto
dessa obra abre perspectiva para o desenvolvimento de agdes e de estudos que podem evidenciar
ndo apenas o potencial formativo e educativo da cidade, mas, sobretudo, o acesso a
conhecimentos que possam provocar novas experiéncias com a realidade, extrapolando o
espaco pesquisado e intensificando a relagdo com a sociedade, o espago publico, a produgao
intelectual e os bens culturais produzidos pela humanidade.

Com a delimitagdo dos espagos, temas e etapas da investigagao, foi coerente adotar uma
pesquisa com caracteristica colaborativa, especialmente, pela dimensdo coletiva do trabalho
educacional da unidade escolar. Segundo Ibiapina (2008, p. 31), a pesquisa colaborativa tem
como “atividade de coproducdo de saberes, de formacdo, reflexdo e desenvolvimento
profissional, realizada interativamente por pesquisadores e professores com o objetivo de
transformar determinada realidade educativa”. Essa abordagem constitui uma das formas que

podem assumir as atividades de investigagdo inspiradas em pressupostos do materialismo
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historico dialético (MORETTI, MARTINS, SOUZA, 2017). Destacamos que esse modo de

investigar se caracteriza por:

[...] T - predominio de dados qualitativos; 2- sentido de aprendizagem para os
participantes da pesquisa; 3- envolvimento ativo do pesquisador na aprendizagem dos
sujeitos envolvidos; 4- interacdo entre as observagoes coletadas e o planejamento das
acdes de natureza longitudinal do trabalho. (CEDRO, 2008, p. 106).

Sob esses pressupostos, o didlogo € um ponto essencial do processo educativo, por meio
dele abre-se o espago para as problematizagdes e reflexdes sobre realidade, anseios, dividas e
esperancas. Freire (2011) destaca que toda auténtica educagdo se faz investigacao do pensar, na
medida em que os homens véo se aprofundando na tomada de consciéncia sobre a realidade. E
a vista disso que a investigacdo com sentido conscientizador se faz pedagogica.

Ancorada nos pressupostos criticos da educacao, Ibiapina (2008) destaca que a pesquisa
colaborativa surgiu na educacdo como alternativa para o desenvolvimento de estudos
emancipatorios, como caracteristica que considera a pratica de ensinar como fendomeno

concreto, prestando-se a:

[...] dar conta da realidade microssocial sem perder de vista o aspecto historico e
politico do macro contexto social, possibilitando aos individuos compreenderem a
ligagdo entre o que eles vivem ¢ acreditam e o que lhes ¢é dito ou imposto. (IBIAPINA,
2008, p. 26).

A autora argumenta que o homem nao nasce reflexivo, ele aprende a refletir na medida
em que interage com o meio natural, social e com seus semelhantes, assim, vai se constituindo
como um ser pensante. Por meio do processo da reflexdo critica, o individuo examina a
realidade com o objetivo de transforma-la.

A reflexao apresentada por Ibiapina (2008) dialoga com a argumentacdo feita por Paulo
Freire (2011) e nos ajuda a compreender a complexidade dessa unidade. A autora (2008)
destaca que o ciclo de reflexao critica do pensamento estimula o uso da linguagem e auxilia os
professores a mudar a compreensdo das ideias construidas sobre o trabalho docente e o sentido
de sua propria agdo, motivando-os a descobertas de relacdes contraditdrias e a possibilidade de
transformagao da realidade. “A realidade social, objetiva, que ndo existe por acaso, mas como
produto da acdo dos homens, também nao se transforma por acaso” (FREIRE, 2011, p. 51).

Cabe considerar que a realidade ¢ fruto de uma tarefa historica e na medida em que for
sendo reconstruida podera ser compreendida, ou, como diz Freire (2011), podera ser consciente

e problematizadora. Esse entendimento coloca em evidéncia o movimento histérico dialético
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que contribui a medida que apresenta elementos contrarios, presentes na realidade — ao serem
problematizados e colocados em interlocugao com os dias atuais, podendo promover o didlogo,
0 consenso, o conhecimento e a mudancga de praticas.

Assim, a partir de uma perspectiva de investigacdo critica da realidade e das
experiéncias formativas que a escola EJA ASO costuma estabelecer com espagos da cidade,
analisaremos contribuigdes do monumento “Guerreiro Zulu”, localizado na cidade de Vitoria,
para explorar a teméatica Historia e Cultura Afro-brasileira no ensino.

Dentro de uma educacao critica e problematizadora, consideramos 0 monumento como
um recurso didatico e com potencialidades para a construcao de a¢des educativas e formativas
na educacdo. Assim, como possibilidade de ampliar o didlogo sobre a tematica afro-brasileira
no contexto das relagdes entre educagao escolar e educagao na cidade, buscamos desenvolver
analises e reflexdes sobre 0 monumento “Guerreiro Zulu”, sinalizando algumas possibilidades
de leitura dessa obra, pretendendo, assim, evidenciar o potencial educativo a ser explorado.

A proposta educativa foi pensada com a inten¢do de colaborar com o trabalho docente,
na expectativa de que o professor atue no sentido de superar a fragmentagdo entre a teoria e a
pratica, fortalecendo o reconhecimento da cultura afro-brasileira na preservacdo e na
continuidade de memoria e historia, presentes no cenario do estado do Espirito Santo.

Entendemos que, ao partirmos do ponto de vista de uma educacao critica e libertadora,
a pesquisa se inscreve como atividade transformadora, demandando o envolvimento de todos
os participantes (pesquisadores, professores e estudantes) na relacdo com o conhecimento.
Assim, as etapas e os percursos metodologicos orientam a inten¢do desse estudo, que visa
contribuir para a elaboragdo de alternativas de ensino sobre a tematica historia e cultura afro-
brasileira no contexto da educacao de jovens e adultos. Esperamos que esse movimento de
estudo, mediado pelo didlogo entre os sujeitos da escola, a cidade e as praticas, possam de
alguma maneira favorecer a constituicdo de propostas educativas de ensino contra
hegemonicas, com agdes e praticas educativas que contemple os conhecimentos, os saberes e
as contribui¢des da cultura africana na sociedade brasileira.

Para Freire (2011), o didlogo ¢ o lugar de encontro dos homens, ¢ o espago para a
expressao do mundo e a condi¢dao fundamental para a humaniza¢do. Em uma visao libertadora
e emancipadora, o didlogo tem um sentido pedagogico, pois pode gerar condigdes para
experiéncias com a aprendizagem e com o conhecimento.

Compreendemos que a cidade ¢ um lugar que concentra varios encontros, produgdes e
expressOes humanas. Assim, com base numa perspectiva critica e emancipadora de educacao,

essa pesquisa espera valorizar os espacos da cidade como instrumentos para ampliar a
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compreensdo da formagdo humana, por meio dos processos de aprendizagem e, via trabalho
educativo, ativar conscientemente o desenvolvimento da experiéncia e de novas praticas com a

realidade.

2.1 Locus da pesquisa: percursos entre a escola e a cidade

2.1.1 Escola municipal de educacio fundamental (Emef) de Educacdo de Jovens e Adultos

(EJA) professor Admardo Serafim de Oliveira (ASQO)

A escola de Educagao de Jovens e Adultos Admardo Serafim de Oliveira é uma unidade
de ensino que possui uma proposta diferenciada das demais escolas do municipio de Vitéria
(ES). Essa especificidade ¢ marcada desde o modo de organizagdo da estrutura administrativa,
até a dindmica do trabalho pedagdgico. A unidade investigada apresenta uma estrutura
organizacional que contempla uma sede administrativa com algumas salas de aula, localizada
no Bairro Gurigica, regido periférica da cidade de Vitoria, Espirito Santo. Além disso, existem
outras salas de aulas que funcionam em varios outros locais da cidade, como associagao de
trabalhadores de material reciclavel, centros populares, parques e igreja.

A escola foi criada a partir da Lei 8.059/10, em 22 de dezembro de 2010, com o objetivo
de garantir o direito do publico de educacdo de jovens adultos a conclusdo do ensino
fundamental. Além disso, a construcao da proposta teve como premissa a condugao de politicas
educativas efetivas de acesso a educagdo em prol de combater o analfabetismo e de promover
a educagdo de jovens e adultos em Vitoria (ES). Vale ressaltar que a implementacao da proposta
da EJA no municipio de Vitoria teve seu inicio em 2007, como parte de um trabalho coletivo
que envolveu diversos profissionais da educacao, abrangendo a equipe de gestao, professores,
estudantes e funcionarios administrativos.

Em reconhecimento ao legado significativo para a educacdo, a escola foi nomeada em
homenagem ao educador capixaba, o saudoso professor Admardo Serafim de Oliveira, que
faleceu em outubro de 1995. Ele era formado em Teologia e desempenhou a fungao de docente
tanto na rede municipal de ensino de Vitoria (ES) quanto na Universidade Federal do Espirito

Santo (UFES), onde atuou no departamento de Filosofia da institui¢ao.
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A vida e a carreira académica do professor Admardo foram marcadas por seu
compromisso com a promogao da educacdo publica e popular. Norteado pelo pensamento do
educador Paulo Freire, escreveu o livro “Introducao ao pensamento filoso6fico” (1982) e artigos
como: “Alfabetiza¢do e consciéncia critica em Paulo Freire”, “Abordagem filoso6fica do didlogo
na pedagogia de Paulo Freire”, “Estagios da consciéncia segundo Paulo Freire”, “Paulo Freire:
Educacdao como fator de dominacdo ou libertacdo”, “Fenomenologia e educa¢do em Paulo
Freire”. Em resposta a sua opgao politica em favor das classes populares, foi exilado no Canada
durante o periodo da ditadura militar. “Sua pratica educativa influenciou a formagdo de
inameros educadores que hoje ddo continuidade a sua luta, embalados pelo mesmo sonho”
(GADOTTI, 1996, p. 05)

A préatica educativa adotada pela escola esta intrinsecamente ligada a sua escolha
politica em prol das classes populares, embasada em uma abordagem de educacdo critica e
dialogica. Esses principios orientadores constituem a base do trabalho que a escola se dedica a
desenvolver. Nesse sentido, 0 nome da escola representa a preservacao da memoria da histéria
de vida de um educador e funciona como uma bussola orientadora para as praticas educacionais
da instituicdo. Essa memoria viva contribui para a identidade e a cultura da escola, fortalecendo
seu compromisso com a educagao inclusiva e emancipatoria.

Nesse sentido, compreendemos que a escola ASO € tanto um patrimonio cultural quanto
uma memoria viva, pois a sua historia esta ligada a heranga cultural, a ética e a memoria de um
educador. Ela ndo ¢ apenas um espaco fisico de ensino, mas também um local onde os valores,
ideais e principios desse educador, sdo perpetuados e continuam a influenciar as praticas
educacionais da escola.

Integrando a estrutura organizacional da escola, destaca-se a condugao das atividades
de ensino por equipes de professores oriundos de diferentes areas de conhecimento. Além disso,
a escola segue uma abordagem de organizagao tematica, onde a aprendizagem dos alunos ¢ o
principio fundamental que norteia suas praticas pedagogicas. As atividades constituidas em
dupla tém duragao de tempo maximo de (01) um trimestre letivo, que ao total sdo estruturadas
em (03) trés trimestres. Essa forma de trabalho constitui como possibilidade de ampliagcdo do
olhar docente, compreendendo que desse modo se obtém uma perspectiva mais abrangente de
como trabalhar o conhecimento e de planejar as propostas das atividades, os objetivos e os
instrumentos de avaliagdo, de modo integrado e em conformidade com os assuntos e conteudos
trabalhados.

O atendimento ao educando ¢ organizado e desenvolvido, levando em consideragdo as

especificidades e as diversidades que constitui o publico-alvo da modalidade de educagdo de
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jovens e adultos. Em geral, os estudantes sao trabalhadores e apresentam historias de vida que
revelam processos de desigualdades, dentre elas sociais, economicas e, especialmente, relativas
a garantia ao direito a educacao, em termos de acesso e ou permanéncia. Diante dessa realidade,
essa unidade de ensino procura desenvolver propostas pedagdgicas que considerem as
especificidades e as condi¢des do publico-alvo. As aulas ocorrem de segunda a quinta-feira,
nos trés turnos (manha, tarde e noite) e o ensino € organizado e estruturado em dois segmentos,

conforme mostra o quadro abaixo:

Quadro 2 - Forma de estrutura¢do dos segmentos da Escola ASO

Estrutura dos segmentos

Etapa Referéncia
Inicial
— Anos iniciais do Ensino Fundamental,
1° Segmento Intermediario ' o
ou seja, de 1* a 5% ano.
Conclusivo
Inicial
— Anos finais do Ensino Fundamental, ou
2° Segmento Intermediario . ,
seja, de 6° a 9* ano.
Conclusivo

Fonte: Proposta de implementagdo da modalidade EJA no municipio de Vitéria, ES, SEME, 2007.

As sextas-feiras, integram o trabalho pedagodgico dessa unidade da seguinte forma: os
estudantes ddo continuidade a realizagdo das Atividades Curriculares Complementares
(ACCs®). Essas atividades sdo desenvolvidas ao longo do ano letivo, com orientacdo e
acompanhamento dos professores, durante quatro vezes na semana, no periodo das 18:00 as
18:40 horas. No final do periodo letivo, a escola realiza um seminario para que os estudantes
apresentem as ACCs. Para os professores e equipe gestora da unidade, as sextas-feiras sdo o
momento de formacdo docente e de pensar de forma coletiva o trabalho educacional. Nessas
reunides semanais os profissionais discutem os desafios oriundos do cotidiano da sala de aula

e planejam agdes articuladas para avancar e contribuir com o desenvolvimento dos estudantes.

¢ Conforme proposta de implementag¢do da modalidade EJA no municipio de Vitoria (2007) e o PPP da escola, as
ACCs tem como fundamento instituir outros espagos formativos da cidade, que vao desde o trabalho até os
logradouros, pragas, associagdes de moradores, festas comunitarias e etc.
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Os principios que orientam a proposta pedagogica da EMEF EJA Admardo Serafim de
Oliveira se aproximam dos objetivos dessa pesquisa, por trabalhar em uma perspectiva de
educagao critica e dialogica, partindo do pressuposto de que a oferta da educagdo de jovens e
adultos ndo se reduz aos espagos e tempos escolares.

Deste modo, a vida dos educandos jovens e adultos, suas necessidades de formagao e
de participacdo ativa nos espagos sociais, educativos, culturais e na relagdo com o mundo do
trabalho, sao tomadas como pressupostos de que a educagdo ndo se restringe aos espagos € aos
tempos escolares. Nessa concepcao, a cidade, as relagdes étnico-raciais, as diversidades de
territorios, o trabalho, a memoria, a sexualidade, a religiosidade e a acdo comunitéria integram
um curriculo articulado com vida e com o conhecimento, ditos escolares ou melhor dizendo
com os conhecimentos produzidos pela humanidade.

A proposta didatica da escola baseada em temas intenta estabelecer um outro modo de
organizagdo das agdes didaticas, um caminho para o desenvolvimento de novas experiéncias,
de criacdo e de transformagdo da realidade. Outra proposta didatica da escola ASO se
desenvolve com base em tematicas. Tem uma temadtica anual, a qual deve ser contemplada nas
acoes de ensino durante o ano e tem as tematicas trimestrais, que sdo: género, diversidade sexual
e educacgdo para as relagdes étnico-raciais. Os temas escolhidos sinalizam problematicas sociais
que exigem debates e discussdes. Assim, a cada trimestre, a escola trabalha com um tema, que
culmina na realizacao de um seminario, envolvendo toda a escola.

O projeto politico pedagdgico da escola anuncia que essa opgao pelo trabalho com
tematicas consiste em uma possibilidade menos fragmentada de abordar os conhecimentos.
“Nesta perspectiva, a descrigdo dos conceitos ¢ a verificagdo de sua aprendizagem pelos
estudantes sdo substituidas pela problematizacdo dos temas e pelo acompanhamento do
processo de construgdo de conhecimento” (VITORIA, 2013, p. 12). Essa forma de organizagio
do ensino, se fundamenta nas proposicdes de Freire (1978), quando relata experiéncia educativa
realizada em paises da Africa (Guiné Bissau, Angola, Sdo Tomé e Principe, Mogambique),
como ¢ contado na publicagdo “Cartas aos animadores de Cultura”.

Segundo Freire (1978), o papel da tematica consiste em um ponto de referéncia ou de
partida para os educadores, que devem incluir/problematizar as questdes/atividades didaticas,
pedagogicas, em estreita articulagdo com as questdes e implicagdes sociais, politicas e
econdmicas.

Com base na educagao libertadora, problematizadora e critica desenvolvida por Paulo
Freire, o planejamento politico pedagogico da escola, assim como, as reflexdes que permeavam

os momentos de formag¢ao docente, sustentavam agdes e praticas educativas que consideravam
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a realidade dos envolvidos. De acordo com Freire (2011, p. 104), a pratica problematizadora
toma como situacdo problema a realidade dos homens, como “incidéncia de seu ato
cognoscente, através do qual sera possivel a superagdo da percepgdao magica ou ingénua que

dela tenham”.

2.2 Procedimentos metodolégicos

A parceria com a unidade de ensino EMEF EJA Prof. Admardo Serafim de Oliveira,
localizada na rua Desembargador Ernesto da Silva Guimaraes, n° 45 — Gurigica, Vitoria (ES),
foi formalizada mediante o termo de autorizacdo, assinado pela diretora da institui¢dao
(APENDICE B). Na ocasifo, fui recebida pela diretora e tive a oportunidade de abordar sobre
a proposta da pesquisa ¢ expressar a minha satisfagdo em retornar a unidade, para dar
prosseguimento ao estudo iniciado no curso de mestrado, no ano de 2016.

Com o retorno a unidade de ensino e prosseguimento da pesquisa, constatei que alguns
professores incorporaram em suas atividades educativas o trabalho com os monumentos que
fizeram parte da minha pesquisa no mestrado. Esse dado ¢ importante, pois demonstra que a
pesquisa contribuiu com as praticas de ensino e com o aprofundamento da tematica afro-
brasileira no ensino.

Apos essas primeiras interacdes com os sujeitos da escola, passamos para a etapa que
envolve a realizagdo de uma visita mediada ao monumento “Guerreiro Zulu” e ao espago das
“Paneleiras de barro de Goiabeiras”, com estudantes da EJA do primeiro segmento, do turno
vespertino e noturno, sob a dire¢cdo da professora de Arte, Christina da Silva Gongalves. A
professora atua na educacdo basica ha 23 anos, desse tempo de trabalho, esta ha 20 anos na
educacdo de jovens e adultos e ha 15 anos na educacao infantil.

A visita ocorreu no dia 03 de outubro de 2022 e durou aproximadamente trés horas e
meia. Durante este momento, tivemos a presenca do artista Irineu Ribeiro, autor do monumento
“Guerreiro Zulu”. Os alunos ficaram entusiasmados com a presenca do artista e logo as
perguntas foram surgindo. Foi um momento muito significativo, especialmente, devido ao
contato com o artista.

No momento da mediacdo, eu perguntei se eles conheciam ou j& tinham observado
aquele monumento, se sabiam o que ele representava e significava. Eles responderam que nao,

mas recordaram que a professora Christina havia falado que fariam uma visita para conhecé-lo.
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Vale ressaltar, o apoio da professora Christina, que prontamente aceitou a nossa
proposta de atividade e juntamente com a equipe pedagogica da escola, trabalharam
intensamente para que a atividade fosse produtiva e ocorresse com seguranga.

Passamos aproximadamente dois meses organizando e planejando a visita. Esse
planejamento envolveu vdrias agdes, tais como: a solicitacdo do Onibus escolar junto a
prefeitura de Vitéria (ES); a elaboragdo do itinerdrio, passando por todos os locais de
funcionamento da escola; o agendamento com o artista e com a associacao das paneleiras de
Goiabeiras. No Quadro 3, apresentamos o itinerario elaborado pela escola e seguido no dia da

atividade educativa;

Quadro 3 - Itinerario da atividade educativa da escola ASO, na cidade de Vitoria (ES)

GUERREIRO ZULU E PANELEIRAS DE BARRO DE GOIABEIRAS

EMEF EJA ASO

Data: 03/10 Segunda-feira
Turmas: 1°Seg Ves / 1°Seg Not
Prof.® Referéncia Christina

Alimentacdo Transportada: Entregue na SEDE

ITINERARIO

13h. - CCTI Rua Prof. Expedito Ramos Bogéa, 40 - Maria Ortiz
Embarque: Em frente ao material de construgdo

Prof.? Referéncia; Walda

13h10min. - NEJA UFES Av. Fernando Ferrari, 514 - Goiabeiras
Embarque: Em frente ao teatro

Prof.? Referéncia: Simone

13h25min. RESISTENCIA Rua Séo Sebastidio, 99 - Resisténcia
Embarque: Academia Popular

Prof.? Referéncia: Alessandra
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13h40min. SEDE R. Desembargador Ernesto da Silva Guimaraes, 45 -
Gurigica
Embarque: Pracinha de Gurigica

Prof.? Referéncia: Penha Mara

13h50min. FORTE Av. Vitoria, 950 - Forte Sdo Jodo
Embarque: De fronte ao Salesiano

Prof.? referéncia: Christina

14h ECF Praga Misael Pena, 54 - Parque Moscoso
Embarque Pracinha do SESC (embarcam ECF e Regional)

Prof.? Referéncia: Suely

14h15min. Chegada - Monumento Guerreiro Zulu
14h45min. Saida - Monumento Guerreiro Zulu
15h. Chegada — Paneleiras de barro de Goiabeiras

15h30min. Lanche e retorno aos espagos

Fonte: EMEF EJA ASO, 2022.

Os varios pontos que compodem esse itinerario atendem a dinamica de funcionamento
dessa unidade de ensino. Essa atividade educativa, que foi chamada pela escola como atividade
de campo, contou a participacdo de quarenta e quatro (44) pessoas, sendo, uma (01)
pesquisadora, trinta de dois estudantes (32), nove professores (9), dois (02) mediadores, o artista
Irineu Ribeiro e uma paneleira, que fez a mediagao no local onde sdo produzidas as panelas de
barro.

No monumento “Guerreiro Zulu”, a media¢do contou com a participagdo do artista, o
autor da obra. Nesse momento, percebemos o interesse e a participagdo ativa dos estudantes,
dirigindo varias perguntas sobre 0 monumento: “como e por que ele foi construido? Quais os
materiais utilizados no processo de constru¢do? Como ele foi instalado no local?”

Observamos que as perguntas assumiram um papel estratégico para conhecer o
monumento ¢ sobre a vida do artista. Por meio dessa experiéncia, os estudantes tiveram a
oportunidade de perceber a importdincia do monumento enquanto elemento de

representatividade do negro e da sua cultura na sociedade.
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O segundo espaco de visitagdo compde uma das cenas retratadas no monumento
“Guerreiro Zulu”, as “paneleiras de barro de Goiabeiras”. A distidncia aproximada desses dois
espagos ¢ de seis quilometros. A mediagdo foi realizada por uma paneleira, membro da
associac¢do das paneleiras de barro de Goiabeiras que, enquanto percorria o espago, contava
sobre a histéria das paneleiras e mostrava os processos de fabricagdo das panelas. Apos a
mediagdo, que durou aproximadamente vinte cinco minutos, os estudantes tiveram um
momento para observagao do espago e para o lanche. A permanéncia nesse local de visitagao
foi de quarenta minutos e esteve dentro do tempo programado para o cumprimento do itinerario.

Por se tratar de uma pesquisa que envolve diferentes momentos de interagdo com a
escola e com os demais sujeitos, os dados foram registrados e produzidos por meio de
fotografias, gravacoes, entrevistas, analise de documentos e observagdo participante.

Sobre o recurso da entrevista, utilizamos especialmente para apreender dados sobre o
monumento “Guerreiro Zulu”. Assim, no ano 2019, realizamos uma entrevista com o artista
Irineu Ribeiro, para conhecer melhor sobre o artista e sobre 0o monumento. Também, realizamos
uma entrevista com um participante do movimento que deu inicio as reinvindicagdes para
instalagdo de um monumento de representacdo do negro, no estado do Espirito Santo. Essa
entrevista foi realizada no ano de 2021 com o Gilberto Batista, também conhecido como
“Gilbertinho”. As entrevistas foram filmadas e transcritas. Com a utilizagdo dessa estratégia
investigativa, buscamos conhecer sobre os aspectos que fizeram parte do processo de
constru¢do desse monumento, bem como, da sua relevancia como bem simbolico e
representativo do negro no estado.

Também acompanhamos a realizagdo de um seminario voltado para a tematica afro,
com o titulo “Descolonizar olhares: praticas, saberes e resisténcias negras e indigenas”. O
evento ocorreu no dia 26 de novembro de 2022, em um sabado, no horario das 7h30 as 12h.
Geralmente, os seminarios sdo realizados na propria sede da unidade, mas para melhor
acomodacdo dos participantes e realizacao das atividades propostas na programacao, esse foi
realizado na escola EMEF Alvimar Silva, localizada no bairro Santo Antonio, proximo ao
Centro de Vitoria (ES).

O seminario ¢ um momento que envolve a participagdo de todos os integrantes da escola
e engloba a proposta didatica dessa unidade escolar. A programagao contempla diversas a¢des
formativas, como: oficinas, apresentagdes culturais e grupos de trabalho (GTs). Nesse
seminario, registramos a realizag¢ao de oito (08) grupos de trabalho, com os temas descritos na

tabela abaixo:
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Quadro 4 - Grupos de trabalho do semindrio EMEF EJA ASO (2022) - Educacao étnico-racial

“Descolonizar olhares: praticas, saberes e resisténcias negras e indigenas”.

Grupos de trabalho

Objetivos

GT1: A estética negra, arte e diversidades

A andlise sobre o que ¢ ser bonito com base
nas musicas de Gabriela Brown e Sandra de
Sa. Desenvolvimento do tema por meio de
roda de conversa sobre o que ¢ estética € o
que sdo as estéticas negras em nossa cultura,
as quais nao estdo sO no corpo, mas na

diversidade.

GT2: Juventude negra e trabalho

Discutir sobre as dificuldades existentes na
entrada da juventude negra no mercado de
trabalho através de dindmicas utilizadas em
processos seletivos para a escolha de uma
vaga real de trabalho. Em segundo momento,
debater, com auxilio de videos, a inser¢ao de
jovens negros € negras no mercado de

trabalho.

GT3: Sincretismo, nossa historia.

Discutir sobre as religiosidades que estdo no
cotidiano brasileiro, bem como as tensoes e
relacdes étnico-raciais em que se ddo essas
manifestagdes religiosas. Para isso, a nogao
de sincretismo religioso, como elemento de
resisténcia de povos originarios da américa e
da didspora africana contra a subsuncao
imposta pelos ditames coloniais e
neocoloniais, nos serd fundamental para
compreendermos nossa intrigante identidade

nacional.

GT4: Musicalidade, corpo € movimento

Buscar saberes, compreendendo que somos
corpos que se movimentam, que dangam, que
gingam, que falam. Portanto, as células do

NOSSO COrpo carregam memorias ancestrais
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que nos influenciam, e muito, em nossa vida
hoje. Estamos ligados a essas memorias por
esse fio que nos leva para tras, refletindo
infinitamente sobre nossa historia, a partir
dos nossos pais. Nesse sentido, nunca

estamos sozinhos.

Didlogos sobre a saude da mulher negra e os
cuidados que a cercam numa abordagem
ampla sobre politicas publicas. Conversas ¢
GT5: Saude da mulher negra . o
conhecimentos sobre as principais doencgas
que afetam populacdo negra, focando as

mulheres.

Analisar a linha do tempo sobre a histdria das
o cotas no Brasil, fazendo um paralelo com a
GTé: Cotas raciais o )
historia. Também, sera realizada uma

dinamica dos privilégios.

Por meio de vivencias, discutir sobre as
resisténcias que fazem parte da histéria da
GT7: Violéncia e resisténcia negra populacdo negra. Sensibilizar sobre o tema
com a musica “olhos coloridos”, de Sandra

de Sa.

Séculos de resisténcia marcam a vida dos
povos originarios, os primeiros habitantes
destas terras. Com a chegada do
colonizador, o roubo, a morte e a
GTS8: Violéncia e resisténcia indigena escravidao (grifo nosso). Mas sua heranga
vive em cada habitante do que hoje
chamamos Brasil. Por isso, ndo é saber como
¢ um indigena, mas o que possuimos deles em

cada um de nos.

Fonte: Informagdes contidas no folder da programagao do seminario EMEF EJA ASO, 2022.

O encerramento do semindrio contou com a apresentagdo cultural da banca de congo

“Amores da lua”, do bairro Santa Marta, de Vitoria (ES). Ao som da casaca e dos tambores, fez
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transbordar a alegria com muita cantoria e danca. Essas experiéncias inspiram outras iniciativas
e ampliam o nosso olhar sobre a nossa cultura e identidade.

A visita de campo evidenciou a potencialidade educativa para o desenvolvimento de
conhecimentos envolvendo a tematica Afro-brasileira. Observamos que o contetdo presente
nas cenas que compdem o monumento “Guerreiro Zulu”, se apresenta como potencialidade de
estabelecer didlogo com outros espagos € conhecimentos, como ocorreu com a visita as
paneleiras de barro de Goiabeiras”. Desse modo, a proposta de analise e interpretagdo desse
estudo tem como caracteristica estabelecer didlogo com o contetdo do proprio
monumento/obra, seja pela sua dimensdo social, politica e/ou estética (1° momento); com o
conteudo das cenas/atividades/observagdes e leituras realizadas no ou por meio do
monumento/obra (2° momento) e com o conteido de outros espacos/obras/monumentos (3°
momento).

Vale ressaltar que esse caminho de andlise e interpretagdo foi pensado a partir das
orientacdes propostas por Matos (2013), em que as acdes para uma visita a um espago sao
compreendidas como um movimento em direcdo ao conhecimento, € por isSO propomos
explorar outros espacos da cidade que extrapolam o monumento e podem favorecer
experiéncias, percepgoes € apropriagdes de elementos materiais, simbdlicos e artisticos que
tematizam a Cultura Afro-brasileira na cidade de Vitéria (ES).

Assim, no proximo capitulo, a partir da visita ao monumento “Guerreiro Zulu” e das
experiéncias vivenciadas, organizamos uma proposta educativa buscando contemplar os
momentos explicitados acima, sobretudo, evidenciando a potencialidade desses espagos
enquanto oportunidade de desenvolver e acessar o conhecimento produzido pela humanidade.
Conforme mencionado, tal proposta teve como caracteristica a possibilidade de estabelecer
dialogo com o conteudo do proprio do monumento, seja pela sua dimensao, social e/ou politica;
com o conteudo das observacdes/mediagdes realizadas no ou por meio do monumento € com o
conteudo de outros espagos.

A seguir, apresentaremos como possibilidade de ampliar o didlogo sobre a temética afro-
brasileira, analises e reflexdes sobre dois espagos representados na obra/monumento “Guerreiro
Zulu”, sendo que um deles foi contemplado no percurso do circuito de visitagdo, realizado com
os estudantes da escola “EMEF EJA Prof. Admardo Serafim de Oliveira”, e se refere as
“Paneleiras de barro de Goiabeiras”, localizada em Vitoria (ES). Ademais, como mais uma
possibilidade de realiza¢do de circuito ou de uma viagem formativa, destacamos também as
“ruinas da igreja de Sao José do Queimado™, localizada na cidade de Serra (ES).

A partir do monumento principal de analise, buscar-se-a levantar questionamentos que
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podem ser tomados como estratégias para construgdo de diferentes leituras e de percepgao das
representacdes do negro e da humanidade. Esse ponto de partida constitui possibilidades para
o desenvolvimento de agdes educativas que favorecam novas experiéncias € produgdo de
conhecimento. Além disso, cabe registrar que outras leituras, questionamentos e analises podem
ser criados e potencializados, a fim de tecer conexdes com a tematica em questdo e com outras

areas do conhecimento.

2.3 Os monumentos: instrumentos da memoria coletiva

A sociedade brasileira por décadas tenta negar ou desvincular-se dos aspectos da
tradi¢cdo e da cultura dos povos africanos. Essas agdes humanas e culturais sao colocadas, em
muitos momentos e situagdes, de forma nao representativa da formagdo do povo brasileiro.
Trata-se de um processo historico expresso em fungao da representacao da elite branca, ainda
presente no imaginario da populagdo brasileira.

E preciso, portanto, reportar-se a uma ancoragem embasada na perspectiva histérica, no
discurso reflexivo da relagdo dialética que permeia os empenhos estéticos e historicos de cada
monumento, despindo-se de qualquer paradigma de interpretacdo mecanica de relagdo causa-
efeito. Essa posi¢do direciona a aten¢do aos valores, a esséncia moldada junto com a matéria,
uma mistura de sentimentos, desejos, lutas, derrotas e conquistas, daquilo que se passou e
constitui cada monumento historico.

Em Vitoria, os monumentos que remetem a trajetéria do negro denotam valor historico
e cultural, requerendo admiracao e conhecimento. Situados no contexto da cidade e do urbano,
para serem analisados, € preciso o emprego de todos os instrumentos metodologicos e que
nenhum deles escapem a polissemia (LEFEBVRE, 2001). Consideramos, ainda, uma analise
cuidadosa dos monumentos para que se possa elaborar os tragos da historia a serem captados
em configuragdo na época que retrata, entrando em contato com periodo passado, criando um
presente permeado de expressdes conceituais historicas.

Os monumentos vinculam-se ao sentido etimologico, como instrumentos da memoria
coletiva, do valor historico que acumula conhecimento, possuindo uma configuragdao, uma
conformacdo, acenando para o debate acerca das transformacdes, pelo que passaram as nogdes
e tendéncias de sua criagdo, evidenciando a preservacgdo de culturas, raizes longinquas, ideais e

lutas.
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Conforme anunciado por Lefebvre (2001) e Canevacci (1993), para captar o pleno
conhecimento de sua génese e a vibragdo mais intima, requer-se um mergulhar em camadas
mais profundas, especiais da memoria involuntaria que arraiga em si mesma os momentos de
reminiscéncia, agora nao mais de modo isolado, indefinido e denso, mas expostos ao coletivo,
transmitindo um todo de sentido de todo esforgo abstrato, permeado de fragmentos, que
impossibilitam que a luta pela memoéria, significagdo e/ou disputa cultural, se percam no
esquecimento da historia.

Cabe, entdo, considerar que o sujeito em questdo ¢ um sujeito coletivo, numa sociedade
dotada de historias e de meios/pontos de partida. Nesse contexto, com base nos estudos da
Geografia Cultural, numa abordagem da dimensao cultural do espago, implica analisar a relagao
entre a sociedade, a natureza e o espaco, marcadamente representada na paisagem. Sob essa
visdo, cabe levar em consideragdo o “papel do corpo e dos sentidos na experiéncia humana, os
recortes da realidade fisica e social pelas pessoas, a riqueza da imaginagdo que da sentido as
geografias mais diversas — a experiéncia do espago, € que se explore a maneira pela qual se
constituem as identidades e os territorios” (ROSENDAHL; CORREA, 2001, p. 43).

Segundo Lefebvre (2016), o espaco ¢ social, ou seja, ¢ socialmente produzido.
Trabalhando com a dialética das relagdes sociais no espago, o autor defende que tomar as ruas
como obra de arte, implica perceber que existe uma narrativa construida a partir de conceitos,
significados, valores, ordens e do emprego do tempo - a rua estipula uma hierarquia dos lugares,
dos instantes e das ocupagdes das pessoas. Na concepcdo de Lefebvre (2016), as ruas, seus
monumentos e a linguagem da cidade s3o como obras que, expostas, necessitam ser
compreendidas como historico e socialmente produzidas e vividas. Como forma de interpretar
esse processo de producdo da vida, partimos de uma compreensao critica da educagdo,
reconhecendo que esses processos ndo sdo somente historicos, sdo também, condicionados
(FREIRE, 1993).

De modo geral, os monumentos historicos retratam uma relagao com a arte, sendo que,
no mais especifico, esculpem as transformagdes sofridas no decorrer dos varios tempos e
ritmos. A arte restitui o sentido da obra, j4 que nela se encontram multiplas figuras de tempos
e de espacos apropriados, mas que nem sempre o que anunciam sdo eficazes ou revelam as
realidades e contradigdes; estdo disfarcados em obra. A arte monumental produz e testemunha
principios e intervengdes; “mostra como nasce uma totalidade a partir de determinismos
parciais” (LEFEBVRE, 2001, p. 116). De acordo com o autor, a pintura e a escultura mostram
a apropria¢do do espago. No quadro do conhecimento, o autor propde olharmos a obra de arte

como uma sintese de uma realidade nao acabada, uma unidade que ¢ definida por uma
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convergéncia, orientada por estratégias ocultas de dominagao.

No contexto da produgao da cidade, da sociedade urbana e nos diversos aspectos de uma
producdo social, “ndo se trata mais de isolar os pontos do espago e do tempo, de considerar
separadamente atividades e fungdes, de estudar isoladamente uns dos outros, comportamentos
ou imagens, divisoes e relagdes” (LEFEBVRE, 2001, p. 125). No mesmo sentido, a Geografia
cultural remete a uma abordagem que multiplica os pontos de vista sobre a realidade
socialmente produzida.

Em cada andlise, fragmentos transformam-se em indicios a ponto de perceber o
imperceptivel captando as dimensdes que transcendem o objeto em si, que resguarda, preserva
e transmite a origem.

A arte contribui na articulagdo de reproduzir fragmentos do passado, o que nao
representa conhecé-los como de fato foram. Constitui-se na apropriagdo de um conhecimento,
fixado pelo materialismo historico, por uma imagem do passado como essa se apresenta ao ator
historico, sem que se tenha consciéncia. A arte capta uma imagem do passado tal como ¢
percebida pelo ator historico, ou seja, a pessoa ou grupo que estd vivendo naquele momento
historico. Em cada periodo da historia € preciso arrancar a tradigdo ao conformismo que quer
apoderar-se dela e transforma-la em coisa sua. O monumento revela o misterioso que o passado
traz consigo, ecos de vozes que emudeceram promovendo um encontro entre geragoes,
denotando um apelo do passado, o qual ndo pode ser abandonado impunemente (BENJAMIN,
1987).

Nessa perspectiva de analise, leitura e interpretacdo, apresentamos como proposta
dialogar com o monumento Guerreiro Zulu, explorando e observando a possibilidade de
estabelecer didlogo com o conteudo do proprio monumento, por sua dimensao historica, social
e/ou politica; com o conteudo da propria obra de arte e por meio das conexdes estabelecidas

com outros espagos € conhecimentos.

2.4 O monumento Guerreiro Zulu: um lugar de conhecimento, historia e memoria afro-

brasileira

Na busca pelo resgate da identidade, da cultura e do reconhecimento da presenga da
comunidade negra na vida e na formagdo do estado do Espirito Santo a cidade de Vitéria, o
monumento “Guerreiro Zulu” surge como um simbolo imbuido do espirito de luta e resisténcia.

A sua presenca na cidade se revela como um instrumento pedagogico para explorar a tematica
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afro-brasileira ¢ uma porta de entrada para a compreensdo de diversos aspectos historicos,

artisticos e culturais.

Figura 3 - Estatua Guerreiro Zulu

-

Fonte: A autora, 2017.

A estatua do Guerreiro Zulu’ tem sete metros de altura e foi criada como forma de
evidenciar o trabalho e os saberes do povo negro, no desenvolvimento sociocultural e
econdmico do estado do Espirito Santo. O monumento esta fixado em frente a Assembleia
Legislativa do estado, na Enseada do Sud, na cidade de Vitéria. A obra ¢ resultado de
conhecimentos e experiéncias do artista negro Irineu Pinto Ribeiro, que através de seu trabalho
como artista plastico e escultor, procurou desenvolver na obra o conceito de resisténcia
socioeconomica e cultural do negro no estado.

Em uma larga cal¢cada, o monumento olha para o outro lado da ilha e avista o convento

de Nossa Senhora da Penha, na cidade de Vila Velha (ES). Menos de dez metros a sua frente,

7 Os zulus sdo conhecidos como um povo guerreiro que resistiu as invasdes imperialistas boeres (desde o século
XVIII) e britanica (no século XIX) ao sul da Africa. Eles compdem a maior etnia em meio aos varios grupos
étnicos existentes na Africa do Sul (xhosas, suazis, sothos dentre outros), além de representarem aproximadamente
um quarto da populacdo desse pais. Atualmente, os zulus habitam a regido do continente africano que abrange
territorios correspondentes a Africa do Sul, Lesoto, Suazilandia, Zimbabue e Mogambique (MELO, Aldina da
Silva, 2017, p.22).
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ele observa os trabalhadores no ponto de 6nibus, que revezam a atenc¢do entre o atravessar € o
esperar do retorno para as suas casas. Do outro lado, atravessando a avenida Américo Buaiz,
fica o Shopping Vitoéria, o local de trabalho de muitas pessoas observadas pelo monumento
“Guerreiro Zulu”.

Nota-se que, apesar de certa mobilidade urbana, isso ndo anuncia interagdo entre a obra
e os trabalhadores(as). Para grande maioria dos trabalhadores, essa extensa calcada ndo ¢
transitada por eles, ela ¢ somente um ponto de espera. Assim, a mobilizagdo nessa regiao tem
como objetivo a mao de obra e se organiza, estritamente em torno do espaco do trabalho.

Nos ultimos dois anos, os ataques tém sido provenientes do sistema imobilidrio, que,
disfargado de revitalizagdo, reurbanizagdo e melhorias, estd direcionado para o uso da praia
"Curva da Jurema", ou melhor, para a elitizagdo de um espaco publico de lazer, bastante
frequentado por trabalhadores e moradores das comunidades da cidade. No mapa a seguir, ¢

possivel observar o entorno e a area de localizagdo do monumento “Guerreiro Zulu”.

Mapa 1 - Area de localizagdo do monumento Guerreiro Zulu
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Fonte: A autora, 2023.

Lefebvre (2011) aponta que as estratégias da classe dominante sdo perigosas e

destrutivas, uma vez que elas minam o possivel e o futuro. Enquanto muitos brasileiros



75

caminhavam buscando se recuperar de uma grave crise devido a pandemia do virus que causa
a Covid-19, o grupo Buaiz, sob praticas do capital, se estabelecia sobre as ruinas da dor,
causando a destruicdo de um espaco produzido e habitado por trabalhadores nos momentos de
lazer.

A regido passa por um processo de enobrecimento, provocado pelo capitalismo
imobilidrio, exercido pelo grupo Buaiz, que com aval do poder publico, mobilizam uma
construgdo para a elite que ndo pode ter vista para os pobres, populares e vendedores de “chup
chup”. Na reportagem publicada no jornal online século diario, Gobbo (2022) denuncia essa
perspectiva elitista. Ao analisarmos os trechos destacados a seguir, notamos que alguns
participantes apoiam essa visdo, enquanto outros adotam uma postura critica em relagdo a

utilizacao do espago publico:

Certissimo. Tem outras praias para o povao ... O turismo para a elite traz dinheiro que
movimenta a economia. Nao se trata de ter direitos iguais para todos. Mas fica nessa
praia quem pode pagar o custo do investimento feito. Xup xup ¢ delicia, mas precisa
criar condi¢des para que o vendedor autdonomo faga a venda em quiosques também
apraziveis. Ai cabe a prefeitura providenciar isso. Ha lugar para todos, desde que se
organize com a decéncia e ordem (comentario realizado por Iara Duqur, em 26 jan,
2022)

E um paradoxo, os caras ficam ricos em cima dos pobres, com esse café de péssima
qualidade e programa de tv direcionado pra pobre como balancaaaa geral e ndo gostam
que pobre frequentem as praias proximas aos seus empreendimentos, isso € a cara de
“vitorinha” bem colonialista e comandada por poucas familias (GOBBO, 2022).

Os comentarios acima conferem pistas do fenomeno da gentrificacdo, também
conhecido como enobrecimento urbano ou expulsdo branca, e podem identificados desde
estagios iniciais do desenvolvimento urbano. Como podemos constatar, o resultado desse
processo, resulta na substituicdo de moradores de baixa renda por individuos de classe mais
alta, muitas vezes com uma predominancia étnica branca.

Fazendo parte do espago urbano da cidade de Vitéria (ES), o monumento se apresenta
para a rua e seus transeuntes, com a finalidade de tornar visivel a presenca do negro e a cultura
popular como parte da formacdo desse estado. A comunicacdo visual estabelecida entre os
transeuntes € 0 monumento recorre a uma simbologia construidas com base em elementos afro,
mas que também, sob as formas da realidade urbana, a concep¢ao dessa obra se insere em um
sistema onde as contradi¢des e conflitos que permeiam a nossa sociedade se manifestam, como
por exemplo, aquelas oriundas das relagdes e estruturas de poder. Nesse sentido, a obra nos
oferece um olhar sobre a paisagem urbana, com possibilidades para problematizagdes e analises

sobre a segregacao espacial e processos de gentrificacao lugares, os quais vem ocorrendo na
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regido em que esta fixado o monumento.

As informagdes referentes ao processo de constituicdo do monumento sinalizam a sua
importancia como fonte de conhecimentos que podem ser explorados, especialmente em
didlogo com o artista e membros que participaram do processo de constitui¢do da obra. Outro
foco importante de andlise pode ser estabelecido a partir da sua representacdo enquanto
memoria e identidade do negro. Também, destacamos a importancia de conhecer o contexto e
as agdes coletivas que tornaram possivel a concretizagdo do monumento.

A implementagdo do monumento decorreu de um processo sistematico, avigorado de
reivindicacdes, mobiliza¢des e debates junto a diversos segmentos do movimento negro, além
da participagdo de membros da comunidade artistica local. Segundo Gilberto Batista (2021),
aproximadamente um ano antes da criagdo do monumento, durante um evento cultural na rua
da cidade, que essas reivindicagdes se juntaram as vozes das pessoas presentes, proclamando a
representatividade e o trabalho do povo negro no estado do Espirito Santo.

Gilberto (2021) destaca que essa questdo estava presente na pauta de luta do movimento
do negro e dos militantes negros do estado. Ele lembra que, no ano de 2000, foi criado um
monumento ao Imigrante Italiano, em referéncia a importancia da cultura italiana na formacgao
do povo capixaba. A Prefeitura de Vitoria foi responsavel por financiar a parte dos custos com
a construcdo dessa obra e contou com a participagdo empresarial. A existéncia desse
monumento foi um elemento destacado na reivindicacao, anunciada por Gilberto no carro de
som do evento e direcionado ao entdo presidente da Assembleia Legislativa do estado do
Espirito Santo, o senhor César Conalgo, que estava presente e assumiu o compromisso de
construir um monumento representativo do negro no estado (ENTREVISTA, GILBERTO
BATISTA, 2021).

O escopo desse cenario convergiu na sistematiza¢do de uma proposta em forma de uma
minuta de edital de concurso publico para sele¢ao de trabalho artistico de criagdo e construcao
do monumento em homenagem a comunidade negra capixaba, embasada em principios
fundamentais, apresentando o conceito ¢ a finalidade do concurso de selecao de artista e obra,
que contemplasse em sua composicao a representatividade do negro na formacao da sociedade
capixaba. Como desdobramento desse conceito fundamental, designa-se que a obra/monumento
tem “o objetivo de reconhecer a luta do negro pela igualdade de direitos e oportunidades -
contribuir para quebrar o siléncio histérico que oculta a presenca marcante do negro na
formacdo da sociedade capixaba, o que levou a comunidade negra a invisibilidade social”
(ALES, 2005, p. 01).

No tocante ao movimento de luta, militincia e resisténcia, foi instituida uma comissdo
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composta por sete membros que, nesse primeiro momento, cumpria o papel de representacao
da proposigdo precedida pelos grupos, junto ao poder publico. Em outubro do ano de 2005, a
comissao solicita ao entdo Presidente da Assembleia Legislativa do estado do Espirito Santo, o
senhor César Conalgo, a publicagdo de um edital em atendimento a uma proposta com
orientacdes para realizagdo do concurso, com a finalidade de selecionar artista para criagcdo de
obra de arte que “se revista de todo um conceito subjetivo e artistico com intuito de traduzir o
conceito de resisténcia socioecondmica e cultural do negro capixaba” (ALES, 2005, p.14).
Além disso, solicita a integracdo de um dos membros a comissao julgadora do concurso.

Em vista do proposito de valorizagdo ao legado historico do negro na formacdo da

sociedade capixaba, os trabalhos/obras deveriam considerar:

A) A presenga constante e a contribui¢do do negro na formagao cultural, econémica
e politica do Espirito Santo, que remontam ao século XVI;

B) A participagdo do negro na constru¢do do Estado que esta centrada na forga de
trabalho, que foi a principal fonte de produgdo economica do Estado, até a chegada
expressiva dos imigrantes europeus na segunda metade do XIX;

C) As marcas de sua cultura negra, legadas as manifesta¢des que reconhecemos hoje
como capixabas. (ALES, 2005, p. 03)

No dia 07 de dezembro de 2005, a Assembleia Legislativa do Estado do Espirito Santo
publicou o edital para realiza¢do do concurso publico, conforme supracitado, considerando as
proposic¢des da minuta, assegurando a participacdo de membros da comissao inicial, entre outras
demandas técnicas, normativas e especificas do edital. O processo de inscrigdo e selecdo dos
artistas durou aproximadamente dois meses. Ao todo, foram dez trabalhos inscritos no certame.
O artista selecionado foi Irineu Pinto Ribeiro, com protdtipo de uma estatua denominada
“Guerreiro Zulu”. A obra foi entregue no final do més de marco de 2006, com recursos do
estado do Espirito Santo.

O monumento representa um homem negro, com pesco¢o alongado, e sua forma
simboliza um instrumento musical, a casaca. Trata-se de um instrumento de percussdo que
reflete a influéncia africana na musica e no ritmo das bandas de Congo®. Segundo o artista, a
composicdo das cenas foi resultado de pesquisa e estudo sobre a histdria, pois sem esse
conhecimento “tudo fica muito raso” (ENTREVISTA, IRINEU PINTO RIBEIRO, 2019).
Dentre as fontes utilizadas, o artista mencionou o livro casa-grande & senzala, do Gilberto
Freyre e um livro sobre as ruinas da igreja de Sdo de José do Queimado. A demanda da

existéncia do monumento se une com as proprias necessidades do artista, um homem preto e

8 O Congo, desde 2014, foi reconhecido como patriménio imaterial capixaba pelo Conselho Estadual de Cultura.
Sobre as bandas de Congo, indicamos os trabalhos de Neves (1980) e Fonseca (1991).
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pesquisador que segue resistindo a coisificagdo causada pela produgdo capitalista, na qual
impera a lei fundamental do lucro.

Na parte frontal da estatua, entre os sulcos e as sete cenas esculpidas em alto relevo,
pode-se observar varios elementos que remetem a presenca marcante do negro na formacao e
no desenvolvimento cultural, socioecondomico e politico do estado do Espirito Santo. Ribeiro
(2019) destaca que durante o processo de criagdo do monumento buscou por elementos que
expressassem a cultura, a identidade do negro, a festa e a resisténcia do povo negro no estado.
Durante o processo de escolha dos elementos, o artista procurou refletir sobre o silenciamento
do negro na historia do nosso pais, para entdo, a partir dai, expressar a cultura, a identidade e a
participagdo do negro na formacao do estado. Assim, o monumento tomou forma material e
simbolica para o povo negro capixaba, mas também, significativo quanto a sua
representatividade, expressas nas seguintes cenas; as paneleiras de Goiabeiras; o congo; um
casardo da cidade de Sao Mateus (ES); as Ruinas da Igreja de Sao José do Queimado, da cidade
de Serra (ES); cultivo de mandioca; de café e de cana de agucar.

Nas palavras de Ribeiro (2019), “o monumento precisava destacar a identidade do negro
aqui no estado, ndo so de trabalho ou atrelada, vinculada a escravidao”. Nesse momento o artista
argumenta, que o monumento foi concebido com o propdsito de ir além de representar apenas
o trabalho for¢ado e a historia da escravidao associada aos negros, que frequentemente sao os
aspectos mais abordados em monumentos historicos. Em vez disso, o monumento busca
destacar a diversidade e a riqueza da identidade negra, incluindo suas contribui¢des a sociedade
e a cultura do estado. A declaracdo do artista indica o seu compromisso ético com o uso da arte,
ao mesmo tempo, afirma a sua ancestralidade, materializando a cultura, a arte, os sabores ¢ a
presencga negra como uma das etnias formadoras da cidade. Assim, compreendemos que o
conjunto da obra confere a sua qualidade estética, na medida em que entra em contradicdo com
as imposi¢des do modelo capitalismo, destacando a cultura popular como parte integrante da
formag¢ao humana.

Ribeiro (2019) destacou que embora algumas cenas possam ser vistas articuladas com
o trabalho, como ¢ o caso do cultivo de mandioca; do café e da cana de actcar (figuras 4, 5 e
6), elas permitem estabelecer relagdes com o trabalho ainda hoje. Afinal de contas, “ndo
podemos esquecer qual era a mao obra e sobre quais condigdes a economia do Brasil foi

formada”.
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Figura 4 - Cultivo de mandioca

Fonte: A autora, 2019.

Coutinho (1993) aponta que no estado Espirito Santo, a expansao da produ¢do de café
ocorrida em 1850, foi facilitada pela mudanca do foco do trafico de negros escravizados em
direcdo a cafeicultura, paralelamente ocorria a formagao dos nucleos coloniais de imigragao

estrangeira.

Figura 5 - Cultivo de café

Fonte: A autora, 2019.
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Figura 6 - Cultivo de cana de actcar

Fonte: A autora, 2019.

No periodo colonial, a mao de obra escravizada era a principal responsavel por manter
a produgdo de café¢ e de cana de aclicar em varias partes do pais. Esse cenario comega a
apresentar algumas mudangas, a partir do ano 1888, quando ocorre a aboli¢do da escravatura.
Coutinho (1993) sinaliza que no estado do Espirito Santo, a estrutura de dependéncia colonial,
afetou os senhores, donos das terras que sustentavam a monocultura de café, provocando o
desmembramento de grandes fazendas em pequenas propriedades de subsisténcia.

Ribeiro (2019) destaca que as mudancgas econdmicas ocorridas no Brasil, especialmente
ocorridas apds a expansao cafeeira e aboli¢do da escravatura, teve implicagdes profundas na
historia do pais e na dinamica das relagdes sociais e raciais. Com essa afirmacdo ele
contextualiza a ideologia de branqueamento no ambito do acesso a terra no contexto histérico
pos-abolicdo no Brasil. Conforme observado pelo artista, essa ideologia se manifestou na
politica de distribuigao de terras.

Enquanto o governo promovia ativamente a imigragao europeia para o Brasil, os negros
e negras livres nao tinham recursos € nem apoio governamental para o cultivo e sobrevivéncia.
Isso mostra que a abolicdo ndo resultou na garantia de uma vida digna para o povo negro € que
os sofrimentos causados pelo sistema escravocrata, se estenderam ao longo do periodo moderno
do século XX. Além disso, reflete a continuidade das desigualdades raciais e econdmicas no
pais, com a preferéncia dada aos imigrantes europeus em detrimento das populagdes negras,

das comunidades quilombolas e dos povos originarios do Brasil no acesso a terra.
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Portanto, ao olharmos para a formagao do Espirito Santo, que possamos perceber os
escritores dessa historia, procurando entender os vinculos, as continuidades, os siléncios e
aquilo que de alguma forma intercepta o presente.

Longe de qualquer nostalgia com o passado, o0 monumento proporciona mais que um
repertorio de simbolos ou signos sobre o negro, sua obra surge de uma reflexdo que atravessa a
propria existéncia do artista, representada nas relagdes entre cultura e identidade, no lugar que
a arte ocupa e nos modos de significar as constru¢des humanas. Com essa referéncia, Ribeiro
(2019) fala da ancestralidade presente na culinéria capixaba, apreciada e sentida por meio do
sabor da “moqueca capixaba” feita na panela de barro, outro simbolo importante para a nossa
cultura.

A moqueca capixaba, a panela de barro e as paneleiras de Goiabeiras (figura 7) sdo
patrimonios culturais do estado do Espirito Santo. Ao serem destacados como marco
representativo do negro, formam um importante referencial simbolico e cultual e reafirmam a
identidade do estado. Logo, a criagdo do monumento “Guerreiro Zulu” materializou uma
contribuicdo que muito tempo foi remetida a condi¢ao de invisibilidade. Portanto, o conjunto
dessa obra e os didlogos que ela estabelece com a cultura do povo negro, como ¢ caso do
“congo” (figura 8) afirmam sua forga em espacos urbanos e sociais, constituindo-se como um
instrumento que permite as pessoas reconfigurarem os significados e os conhecimentos sobre a

presenca do povo negro na formacao do estado.

Figura 7 - Paneleiras de Goiabeiras

Fonte: A autora, 2019.
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Figura 8 - O Congo

Fonte: A autora, 2019.

Os elementos representados nas cenas que compdem o monumento Guerreiro Zulu,
configuram um percurso do negro no estado do Espirito Santo. A obra abre perspectiva para
outros espacgos e didlogos com outras obras, historias e cidades, como Sao Mateus (figura 9) e

Serra (figura 10).

Figura 9 - Um casardo de Sdo Mateus-ES

Fonte: A autora, 2019.
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Figura 10 - Ruinas da Igreja de Sao Jos¢ do Queimado - Serra (ES)

Fonte: A autora, 2019.

Além disso, a partir de agdes educativas sistematizadas, entendemos que essas conexdes
e a representacdo artistica da obra podem ser ampliadas no contexto da educagdo e do ensino,
com a apropriacdo de conhecimentos de varias dreas do saber, conscientizacdo e com a
promocao da compreensdo da heranga cultural do negro e no Brasil.

Ao percorrer os sulcos entre as cenas, 0 monumento se instaura como palco de encontro
com histdrias, com um roteiro € uma narrativa em construgdo, requerida pela memoria critica
em producgdo. Estamos diante de um monumento que testemunha tradig¢des, cultura, historia,
saberes ¢ memoria do negro e, por ser parte integrante da formacdo do estado, deve ser
conhecido como cultura viva. Essa percep¢do sobre o monumento, nos remete a um olhar
critico sobre o uso da arte como instrumento pedagogico, sobretudo, enquanto pratica educativa
na perspectiva da educagdo étnico-racial. Portanto, essa ¢ uma abordagem que implica agdes
e/ou intervengdes educativas que contemple a diversidade, a desconstrugdo de estereotipos, a
reflex@o sobre questdes de justica social, igualdade e a discriminagdo racial.

Diante da necessidade de reconhecer e corrigir lacunas e distor¢des na narrativa
historica existente, as agdes educativas podem levar a uma reavalia¢do da posi¢ao do negro no
cenario cultural e historico das cidades, podendo significar ainda, a necessidade da construgdo
de uma nova versdo da histéria. Como j& mencionado anteriormente, as caracteristicas do
monumento Guerreiro Zulu oferecem a oportunidade de expandir essas acdes, como
exemplificado na cena de um casardo na cidade de Sao Mateus, situada no norte do estado, e

pela cena que faz referéncia as ruinas da Igreja de Sao José do Queimado, localizada na cidade
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de Serra, que faz parte da regido metropolitana de Vitoria (ES). Esta ultima é destacada nesse
estudo como um dos desdobramentos da nossa investigacdo, a qual nos dedicamos em prol de
uma interpretacao critica das ruinas da Igreja de Sao José do Queimado, apresentando algumas
possibilidades para o desenvolvimento de intervencdes educativas na perspectiva da educacao
étnico-racial em didlogo com espagos (cidade; monumento).

Consideramos que o monumento e todas as cenas representadas, sdo importantes para a
histéria do negro e constituem respostas histdricas para questdoes que fazem parte do presente,
como: por que os negros sao invisibilizados? Por que persistem estereotipos raciais prejudiciais
na cultura popular? Por que ¢ importante entender a historia colonial e o impacto duradouro nas
dindmicas raciais? Essas perguntas sdo pistas e argumentos que contribuem com o processo de
criacdo e desenvolvimento de agdes e praticas educativas antirracistas, sobretudo, por estarem
pautadas em referenciais tedricos contrarios a explora¢do, a dominagdo e a colonizacdo das
praticas culturais e populares. De acordo com Krenak®’ (2020) e Ricoeur (2007), esse
entendimento e pratica iniciam pelo conhecimento da realidade em que cada Ser esta inserido,
ou seja, pela consciéncia critica da memoria.

Observamos que os elementos que compdem o monumento formam uma estrutura fisica
e funcional, tornando-se assim uma presenca permanente no cenario. Por outro lado, por meio
de seu desenho contextual, pode ser visto como instaurador de cenas, pelo aspecto de
qualificacdo social, cultural, econdmica e politica que inscreve nos espagos. Dessa forma,
acreditamos que o conjunto da obra materializa a presenca da comunidade negra no estado,
abrindo caminho para o didlogo com questdes que envolvem o contexto urbano, como a
diversidade sociocultural, a valorizagdo do coletivo, o compromisso com a identidade ¢ a
reinterpretagdao do patrimdnio cultural, tanto material quanto imaterial, dos negros que residem

ou residiram no Espirito Santo.

® Entrevista concedida ao Le Monde Diplomatique Brasil, realizada por Thiago Mendonga, no ano de 2020.
Disponivel em: <https://pulitzercenter.org/pt-br/stories/video-vozes-da-floresta-ailton-krenak>. Acesso em: 20
Jul. 2023.

No dia 05 de outubro de 2023, Ailton Krenak foi o primeiro indigena escolhido pela Academia Brasileira de Letras
a ocupar uma cadeira, assim, reconhecido por suas contribui¢des a lingua, literatura e cultura brasileira.
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2.4.1 O monumento guerreiro Zulu: praticas, saberes e vivéncias da EJA na cidade

A visita de campo ou a visita mediada, junto a0 monumento “Guerreiro Zulu”, destaca-
se como uma experiéncia muito potente para o desenvolvimento da percep¢ao. No contato com
0 monumento, com o espaco € com o artista, pois somos provocados e, de forma ativa, o olhar
¢ ampliado, culminando na significagao.

Como agdo educativa e de ensino, essa a¢do ou intervencdo pedagodgica requer a
mediagdo do professor e da professora, no sentido de oferecer condi¢des para as experiéncias
com os conhecimentos produzidos socialmente. Assim, consideramos que o0s primeiros
movimentos e mediagdes sobre os temas e os contetidos envolvendo os monumentos e/ou
espacos, iniciem nas salas de aulas a partir de discussdes sobre o que sabem e o porqué da
existéncia do monumento. Um outro momento pode ser realizado nos espagos/monumentos,
por meio de uma visita mediada, permitindo aos estudantes estabelecerem analises sobre a obra,
o discurso e a narrativa construida pela obra. Em seguida, com o retorno a sala de aula (escola),
as observagdes e as analises estabelecidas pelos estudantes, poderdo ser debatidas e
problematizadas, ampliando as possibilidades de conexdo com os conhecimentos. Com base
nessa abordagem metodologica, os professores da escola professor Admardo Serafim de
Oliveira (ASO) tém desenvolvido agdes educativas com os estudantes da (EJA) envolvendo

espagos da cidade e monumentos. O trabalho pedagogico tem sido realizado:

Com leitura de textos e imagens, identificagdo da localizagdo geografica usando os
mapas, contextualizagdo histdrica, dramatizagdo com estatuas vivas e producdes de
textos coletivos e individuais, os estudantes foram reconhecendo esses monumentos
e se interessando pelas suas historias, seus contextos e representatividade.
(PREFEITURA DE VITORIA, 2022)

Além disso, ¢ uma possibilidade de aprender para além do espago escolar, explorando
o potencial educativo da cidade e dos monumentos, conforme foi relatado pelo estudante
Sebastido Martins dos Santos, durante a visita a0 monumento “Guerreiro Zulu”, realizada no
dia trés de outubro de 2022: "Conhecemos o Guerreiro Zulu e foi onde que vimos que havia
sido dado em sala de aula: as gavetinhas com o congo e as paneleiras. Gostei muito que o artista
estava presente e foi até as paneleiras com a gente. O mestre da arte deu varias explicagdes
sobre a escultura" (PREFEITURA DE VITORIA, 2022).

Para a professora a Christina Gongalves (2022) a visita mediada ¢ uma das ac¢des que

pode tonar os monumentos como espago de didlogo com a cidade e com o conhecimento. Ela
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destaca que, esse trabalho compete as escolas, aos professores e as professoras, mas que para
isso, eles precisam de vivenciar momentos de formagdo, em que possam conhecer esses
monumentos. “A gente precisa de resgatar essa pratica educativa nao formal das visitas guiadas,
dialogar com os movimentos também, de ativismo (ENTREVISTA, CHRISTINA DA SILVA
GONCALVES, 2022).”

Figura 11 - Visita de campo de estudantes da
Eja da Emef (ASO
ay = ’

: A %

Fonte: A autora, 2022.
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Mapa 2 - Percurso da visita de campo - Eja Emef (ASO)
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Fonte: A autora, 2023.

Assim como o artista Irineu Ribeiro, a professora Christina compreende a arte como
uma pratica de interveng¢ao na esfera publica, com possibilidade de uso no contexto da educacao

e da formag¢ao humana.

Arte ¢ uma forma de expressar e transcrever, a forma como o artista experimenta o
mundo. Esse registro dessa experiéncia, a produgdo do artista carrega consigo o
contexto individual do artista o contexto histdrico, psicologico, filosofico, politico,
isto ¢, varias dimensdes de um periodo. E, acessar as produgdes artisticas, sobretudo,
no contexto de uma metodologia que aborde essas diversas dimensdes, cria
oportunidades de aprendizagem. (ENTREVISTA, CHRISTINA DA SILVA
GONCALVES, 2022).

Enquanto obra de arte publica de referéncia afro-brasileira, 0 monumento “Guerreiro
Zulu”, ao tratar sobre a contribui¢do do povo negro no processo de formagao do estado do
Espirito Santo, assume um papel de extrema relevancia, pois historicamente, por razodes
baseadas em premissas racistas, do eugenismo e de interesses da hegemonia de grupos da elite
brasileira, tentam desqualificar ¢ omitir as marcas, a memoria ¢ a heranga cultural, social,
intelectual e religiosa do povo negro.

Para Christina Gongalves (2022), o monumento “Guerreiro Zulu” permite um resgate
da historia, aponta uma memoria/ancestralidade presente na nossa cultura, através das
manifestagdes artisticas apresentadas nos relevos que compoem a escultura. A professora relata

que, o0 monumento nao tem uma boa visibilidade na cidade de Vitéria (ES), muitos estudantes
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relataram essa experiéncia de que, enquanto transeuntes, nao perceberam ou nao visualizaram
o monumento em questdo. No caso das paneleiras de barro de Goiabeiras, apesar de muitos
estudantes ndo conhecerem o espacgo, eles sabiam da existéncia. Christina (2022) percebe que
a aula de campo (visita mediada) no espaco, provoca e amplia as experiéncias com o
conhecimento e o aproxima da realidade e das necessidades humanas. Sobre uma experiéncia
vivenciada na visita (figura 12), a estudante Raquel da Cruz Oliveira lembra que “um momento
triste foi o relato sobre a morte das paneleiras por Covid na pandemia" (PREFEITURA DE
VITORIA, 2022).

Figura 12 - Visita de campo - Eja da Emef (ASO) —
Paneleiras de barro de Goiabeiras

Fonte: A autora, 2022.

Essas observagdes nos inserem no contexto de pensar a cidade como um construto
humano, portanto, um espaco que testemunha os saberes, a ignorancia, medida, as vezes, por
certa neutralidade e relatividade. Nesse exercicio de interpretar a cidade, acrescentamos que a
capacidade de resisténcia e as articulagdes possiveis dos sentidos e significados do monumento
implicam no grau de envolvimento e de vinculos a serem mantidos com os envolvidos, com os

diversos setores da sociedade e com a realidade.
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A obra e as cenas foram selecionadas pelo artista para desenvolver o conceito de
resisténcia socioecondmica e cultural do negro no estado do Espirito Santo, revelando uma
diversidade de elementos que transpdem fronteiras historiograficas, culturais e politicas. A obra
se configura como um registro ¢ memoria do negro €, a0 mesmo tempo, provoca-nos a pensar
em alternativas que podem possibilitar a superagdo da invisibilidade e do reconhecimento da
participagdo do negro, para além da escraviddo e da nogdo de participacdo do negro “centrada
na forca de trabalho”.

Nesse sentido, cabe a nos desvelar a historia e analisar os elementos que a compdem,
com vistas a estabelecer conexao com uma diversidade de assuntos e campos de conhecimentos,
como também, do legado da cultura, da culinaria, da arte, da religido, das festas, das pessoas
negras € outros, que sao parte dessa historia. Além disso, coloca em evidéncia a articulagdo da
educagdo na cidade e a tematica Historia e Cultura Afro-brasileira, que consideramos
importante e necessaria de ser contemplada nos processos de ensino, em conformidade com a
Lei 10.639/03.

Assim, compreendemos que essa iniciativa de pesquisa pode produzir outros olhares e
percepcoes sobre os espagos urbanos, suscitando a reflex@o e o conhecimento da luta do povo
negro, de modo a combater os processos de invisibilidade étnica, ainda presentes na cidade e,
sobretudo, contribua com a valorizagdo e a preservagdo de praticas culturais de afirmagao de
ancestralidade e de cultura, resultando numa vida articulada de fundamentos menos
homogeneizadoras/ homogeneizantes sobre a cultura.

Tendo em vista estas e outras consideragdes, esse estudo se dedica a leitura ¢ a
interpretacdo do monumento Guerreiro Zulu considerando os aspectos historicos, culturais e
sociais da constituicdo do monumento, de modo a interpretar os elementos simbolicos e
narrativos que desvelam parte da memoria coletiva. Além disso, ao destacar as conexdes que a
obra estabelece, a pesquisa analisa a representacdo das ruinas da Igreja de Sdo José¢ do
Queimado como um elemento significativo no monumento, contribuindo para a construgdo da

identidade e a valorizagdo dos territorios negros.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICOS E METOLOGICOS PARA COMPREENDER A
CIDADE E SEU POTENCIAL EDUCATIVO: A CAMINHO DOS ENCONTROS,
CONFRONTOS, LEITURAS E DESCOBERTAS

Conforme ja assinalamos, esta pesquisa propde dialogar com diferentes sujeitos,
elementos e espagos que integram a cidade de Vitoria (escola, arte, professores, estudantes e
outros), com foco nas praticas educativas antirracistas. Nesse capitulo, apresentamos algumas
discussdes teodricas que consideramos relevantes para nossas acdes de investigacdo e,
consequentemente, o conjunto das analises que pretendemos tecer. Para isso, alinhamo-nos a
autores vinculados a perspectiva critica como Henri Lefebvre, o qual apresenta contribuicdes
relevantes para pensar a cidade e a produgdo do espaco como fato social, historico, politico e
econdmico, marcado por tensdes e contradicdes. Além desse autor, elencamos outros como
Canevacci (1993); Nogueira (2006), Moura (1994), Quijano (2005), Freire (2011), para dar
subsidio as nossas analises que compreendem a relevancia de praticas educativas que colocam
em conexdo os sujeitos da escola com espagos da cidade, na promog¢do do acesso ao
conhecimento elaborado em uma abordagem integral. Mas, como podemos promover a
educacdo como formagao integral do ser humano?

Uma possivel resposta para essa pergunta implica algumas reflexdes e problematizagdes
sobre as relagdes com os conhecimentos elaborados e produzidos pela humanidade no decurso
da historia. Dai, retomamos duas afirmagdes desse estudo, j& mencionadas na introducdo. A
primeira, evocada na filosofia Ubuntu, destaca a necessidade de criar a unidade na diferenca,
trabalhando ndo sé as diferencas, mas também, as semelhancas entre si; ja a segunda,
corresponde ao sentido educativo de producdo da vida, ou seja, enquanto percorremos o
caminho da vida, aprendemos a caminhar e a repensar o caminho (FREIRE, 2011). Significa
que produzir a vida ¢ um ato educativo que ocorre por meio de processos educativos e em
diversos espacos.

Segundo Saviani (2011), a formag¢do integral do ser humano estd atrelada ao
cumprimento do papel social da educag@o, na medida em que ela garante o acesso aos contetidos
curriculares historicamente acumulados, bem como sua formagdo para o convivio em
sociedade. Ocorre que, no contexto atual esse tipo de educacdo, entra em contradicdo com a
sociedade capitalista que, dividida em classes, detém a propriedade privada dos meios de
produgdo, afetando profundamente a forma de criacdo e de apropriacao dos conhecimentos, dos

espacos, da cultura e da vida. O autor argumenta que essa caracteristica da sociedade capitalista
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introduziu, pela via do fetichismo da mercadoria, a opacidade nas relagdes sociais. Nesse fluxo,
a vida segue sendo vivida por procuragao.

Para Saviani (2011) e Paulo Freire (2011), as contradigdes que atravessam a sociedade
capitalista determinam o modo de organiza¢ado e de funcionamento da educagdo. Logo, o espago
escolar tem sido um instrumento utilizado pela ideologia dominante que, sob uma concep¢ao
abstrata de homem, a tradi¢do liberal conservadora define a finalidade da educagdo. Em
decorréncia disso, Saviani (2011) pontua que a educagdo concebida pela burguesia consistiu
uma proposta dualista, direcionada para dois campos de atuag@o: uma voltada para as profissdes
manuais, dispensando a necessidade do dominio dos conhecimentos tedricos e intrinsecos
relacionados; e a outra para aqueles das profissdes intelectuais, que, nesse caso, requeriam o
dominio dos respectivos fundamentos tedricos amplos, a fim de preparar as elites para atuarem
nos espacos privilegiados de poder.

Desse modo, para assegurar uma educagdo que proporcione o desenvolvimento integral

de todos, Saviani (2011) afirma que implica dois momentos organicamente organizados:

[...] um momento negativo que consiste na critica da concepgdo dominante
representada pela ideologia burguesa; e um momento positivo que implica a
reorganizagdo dos curriculos de modo que garanta a todos os alunos o saber
sistematizado produzido historicamente. (SAVIANI, 2011, p. 197).

A tarefa ndo ¢ facil, uma vez que a luta por esse tipo de educacdo coincide com a luta
por outro tipo de sociedade, ou seja, que supere a atual. Para Saviani (2011), a educacdo escolar
¢ um espago privilegiado para isso, na medida em que vai acionando novas formas que
viabilizem o alcance do objetivo, a formagao integral do ser humano, histérico, social, cultural
e politico.

Em busca por caminhos possiveis para interferir nesse processo, Paulo Freire defende a
educagdo humanizadora, a qual parte de uma teoria ou uma compreensdo ético-critica-politica
da educagdo e tem como uma de suas bases o dialogo, que possibilita a conscientizagdo com o
objetivo de formar cidadaos da praxis progressista; de sujeitos ativos transformadores da
realidade social, econdmica e politica. Realidades essas injustas, opressoras e dominadoras,
praticadas e reproduzidas por meio de praticas educativas, dentro dos espagos escolares e em
outros espagos educativos.

Nesta compreensao, a proposta da educacdo humanizadora defendida e debatida por
Freire (2011), opde a um tipo de educa¢do mecanicista, que nega e inviabiliza o acesso aos

conhecimentos historicamente produzidos pela humanidade, favorecendo a dicotomia entre os
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saberes e as culturas.

O posicionamento ético, politico e cultural, preconizado pela educa¢ao humanizadora,
fica evidente quando Freire (2011) se preocupa com o respeito devido ao mundo dos educandos,
a realidade em que vivem e a ampliagdo da visdo de mundo. Assim, a escola cidada configura
um espago para o desenvolvimento integral do ser humano, atuando como formadora que ensina
para e pela cidadania, no qual os envolvidos desenvolvem capacidades de pensar, de
compreender e manifestar sobre as relagdes de poder e politicas do mundo em que vivem e,
assim, conscientizados de serem parte de sua emancipacao e transformacao.

Esses sdo alguns aspectos oriundos da critica, luta inabaldvel empreendida por Paulo
Freire contra a opressdo e a dominagdo. Trata-se de uma luta histérica em defesa de uma
educagao que sirva de instrumento de transformacao social e constru¢ao de um outro modelo
de sociedade, por meio da qual os envolvidos possam, por meio do didlogo, da conscientizagao
de suas praticas, de suas condi¢des e da reflexdo critica, compreender e, assim, interferir na
realidade promovendo mudangas. Isso implica desconfiar do discurso neoliberal e de que o
mundo em que vivemos atualmente, ¢ o unico mundo possivel.

Conforme ja assinalado, a educagdo escolar desempenha um papel que é reconhecido
pela sociedade, especialmente, pela classe dominante, que tem se apropriado da mesma para
exploragdo ¢ manutengdo do capitalismo. Nesse sentido, a educagdo humanizadora propicia
acOes nas quais os envolvidos possam aprender em suas proprias praticas de ensino, de
aprendizagem e de luta a estabelecer os limites, suas reivindicagdes e seus direitos. Nesse
cendrio, Freire (2011) lembrou que as préticas, as a¢des, as intervengdes humanas e educativas
ndo sdo neutras. Isso implica, para o educador e para o educando um processo formativo
embasado na relagdo entre teoria, pratica, acdo e reflexdo. Segundo o educador, para a
construcao do conhecimento e do desenvolvimento pleno dos individuos ¢ essencial que haja
uma relacao dialdgica e considere os pressupostos antropoldgicos, histdricos e culturais.

A educacao como formacao do integral do ser humano preconizada por Saviani (2011),
dialoga com os pressupostos da educacdo humanizadora da escola cidada de Freire (2011),
especialmente, por apresentarem contribui¢des para uma educagdo que atente para a formagao
dos envolvidos, compreendendo as varias dimensdes da realidade. Além disso, suas teorias
criticas, evidenciam a dominagdo e a negagao de saberes e culturas, mas também, vislumbram
as possibilidades de libertagcdo, por meio da educacdo e da emancipacao dos sujeitos. Para isso,
precisamos explorar essas caracteristicas, aprofundando e radicalizando suas implicagdes no
sentido da constru¢ao de uma proposta educativa que contemple a toda populagdo e assegure o

ensino de qualidade.
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Desse modo, no proéximo topico, abordaremos sobre o conceito de cultura, apropriacio
e representacdo em interface com os apontamentos decoloniais relacionados ao eurocentrismo,
a ideia de raga associada a um projeto de dominacao, a critica ao desenvolvimento dos espacos,
a colonialidade do poder, do ser e do saber, como instrumentos de formulacdes criticas e de
transformagdo da realidade. Essas reflexdes e aproximagdes teoricas, visam subsidiar a
compreensdo da nossa tematica de pesquisa, que envolve conhecimentos, saberes e culturas do
povo negro, a partir de estudo de um monumento, o “Guerreiro Zulu”, localizado na cidade de

Vitoria, Espirito Santo (ES).

3.1 A perspectiva descolonial'®: dialogos e rupturas na construc¢io de praticas educativas

antirracistas

As populacdes colonizadas foram impactadas por meios de controle e exploragdao da
mao de obra, disseminada entre os europeus ou brancos colocando em evidéncia a percepcao
de que o trabalho remunerado era prerrogativa desse povo. A pratica colonizadora arraiga em
seu contexto a inferioridade racial, ao disseminar o entendimento de que os colonizados nao
mereciam remuneragao.

Ainda na atualidade, ndo raro, sdo encontradas atitudes que evidenciam a imposi¢ao de
superioridade branca em diversas regides do mundo. Essa supremacia se reflete através dos
menores salarios, trabalhos forcados, classificacdo social, escassas oportunidades de
capacita¢do e renda, em um continuo da colonialidade imposta pelo poder politico e pelo capital
dominante (QUIJANO, 2005).

Compreende-se que, no paradigma de poder global em relagdo ao controle do trabalho
assalariado, o exercicio laboral foi sendo constituido como atividade de dominagao, articulando
a sujeicdo dos modos de trabalho sem remuneragdo as etnias colonizadas — a principio os
indigenas, os negros e posteriormente os mesti¢os nas Américas e os demais colonizados como,

os olivaceos e amarelos em outras partes do mundo. Com o passar do tempo, presencia-se a

10 A partir de uma diferenga historica e temporal, Ballestrin (2017) discorre que o termo “decolonial” foi eleborado
pelo grupo modernidade/colonialidade (MC), na década de 1990, nos Estados Unidos. A mobilizagdo desse
coletivo, entorno do termo “decolonial”, se fundamenta na ideia de transcender a colonialidade, enquanto a
expressao “descolonizagdo”, seria a superagdo do colonialismo ou de “descolonizag@o” (processos de Iuta das
colonias pela descolonizagdo). Alguns autores fazem uso do termo “decolonialidade” no sentido de projeto
politico-tedrico alternativo. Neste texto, o uso das expressdes “descolonial”, “decolonial” e “decolonialidade”
demarcam a utilizacdo por autores e em conformidade com as fontes citadas.
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sujeicao com as atividades laborais remuneradas, exercidas pelos assalariados.

Isso acontece em virtude da “geografia social do capitalismo” compreendido como
“eixo em torno do qual se articulavam todas as demais formas de controle do trabalho, de seus
recursos € de seus produtos” (QUIJANO, 2005, p. 120). Inserida nesse contexto de
desenvolvimento do capitalismo, a cultura, bem como o modo de apropriagdo, produgdo e
reproducdo, também ¢é impactada.

A insercao de diversificadas composi¢des culturais representou, tanto na Europa quanto
na América, a conformacao cultural, em compéndio intersubjetivo, andlogo a juncao de todos
os meios de controle do trabalho, envolvendo o capital e o estabelecimento do capitalismo
mundial. No contexto do novo modelo de poder global, ou seja, do dominante, concentra
também, sob sua preeminéncia o comando de todas as maneiras de controlar a subjetividade,
de exercer a cultura e, essencialmente o conhecimento e a producdo desse saber (QUIJANO,
2005). E um processo que constrdi e reconstréi o controle da maioria em beneficio da reduzida
minoria dominante, especialmente, em classes de poder e capital, delimitando os explorados e
os dominados, sendo que, os pertencentes a classe menos favorecida, sao as principais vitimas.

Sdo perceptiveis as consequéncias e os resquicios do estabelecimento de uma conexdo
de dominio direto, politico, social e cultural da Europa, exercendo a hegemonia sobre os
colonizados em todos os continentes. Sobre esse processo centrado na modernidade, Quijano
(1992) compreende que, apesar da derrota colonial na maioria dos setores, no que se refere a
heranca estrutural produzida a partir do colonialismo, perpetuam-se as discriminagdes sociais,
raciais, étnicas, antropoldgicas e cultural, em virtude da concepgao atribuida a cada momento,
a cada época ou agentes e populagdes impactadas. Conforme destacado por Quijano (2005), as
relagdes sociais e de poder, envolvidas nesse processo de dominio e exploragdo violenta da
América, se estruturam em dois eixos fundamentais: a classificagdo da populacdo mundial a
partir da ideia de raca e a articulagdo de todas as formas de controle do trabalho.

Dessa forma, ao olharmos para as relagdes sociais e de poder que instituiram a América,
¢ preciso evidenciar que se trata de uma historia de coagdes, de violéncias a vida, de privacdes
as formas de viver. Também encontram-se nos fundamentos dessas relacodes, o exterminio de
povos originarios, a escravidao, a servidao, a (des)possessdo de terras e a exploragdo das
riquezas naturais.

Inserido neste contexto de dominagdo, coagdo e servidao, Franz Fanon (1965)
argumenta que o colonialismo deve ser entendido também, a partir dos discursos de
inferiorizagdo dos colonizados. A inferioriza¢cdo imposta pelo colonizador ¢ ao mesmo tempo,

incorporada e reproduzida nos préprios referenciais culturais do colonizado. Nesse processo, o
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autor destaca que “nao € possivel submeter a servidao aos homens sem inferioriza-los parte por
parte” (FANON, 1965, p. 48). Dai, buscando compreender essas novas relagdes, o autor
evidencia o profundo vinculo entre colonialismo e o racismo, pois “o racismo nao ¢ mais que a
explicagcdo emocional, afetiva, algumas vezes intelectual, desta inferiorizagdo” (FANON, 1965,
p. 48).

Questdes relevantes sdo evidenciadas em Nascimento (2018), quando se trata do didlogo
entre cultura e a descolonialidade, requerendo reflexdes acerca da articulagao entre as principais
vertentes intelectuais e tradi¢do na construcao teorica descolonial latino-americana. Nesse
contexto, o enfoque central das indagagdes se volta para a possibilidade de ruptura da logica da
colonialidade moderna, de modo a manter o que se considera contribui¢des do liberalismo e do
marxismo, bem como a ocorréncia de limitacdes no impacto interno do embasamento
epistemoldgico das ciéncias sociais. Sao algumas das questdes que levantam debates associados
ao constitucionalismo e contradi¢des metodoldgicas abrangendo esferas politicas e movimentos
sociais, que tendem a evidenciar em discursos e praxis a colonialidade, reivindicando a
decolonizagdo. Isso implica um olhar critico sobre a teoria e a pratica, sobre as elaboragdes, as
produgdes e as formas de apropriagdes ocorridas ao longo do tempo.

A produgdo do saber decolonial tem por finalidade produzir problematizag¢des
sistematicas a respeito do conhecimento produzido, mas, sobretudo, reivindicar os saberes que
foram ocultados, invisibilizados e marginalizados, simplesmente pelo fato de ndo fazerem parte
da cultura ou da classe dominante, como ¢ a producdo da vida dos negros em nosso pais
(NASCIMENTO, 2018).

Conforme abordado por Quijano (2005), o caminho ¢ histérico, com fronteiras
ideoldgicas, dentre as quais se evidencia a determinagdo de um sistema ideoldgico de
“democracia racial”, que dissimula a real discrimina¢do e dominagao colonial dos povos negros.
Esse cendrio abrange o Brasil, a Colombia e a Venezuela. Sdo paises que lutam para o
reconhecimento da cidadania adequada da populagdo negra, mas ainda se deparam com tensdes
e conflitos raciais, que se apresentam implicitos e explicitos nas formas de violéncias
econdmica, social, cultural e psicologica.

Quijano (2005) atenta para a presenga de elemento fundamentado na determinagdo do
pensamento de raga, enquanto instrumento de dominagdo que evita de modo radical, o
incremento e a efetivacdo da nacionalizagdo da sociedade e do Estado, na mesma propor¢ao
que cria impedimentos a sua democratizagdo, estruturados em paradigma eurocéntrico e, sendo
de maneira decisiva na América Latina. Além disso, o autor destaca que as diferencas étnicas

ndo sdo fundamentalmente a base da dominagdo, por seu turno “[...] a heterogeneidade
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historico-estrutural implica a co-presenga e a articulagdo de diversas ‘logicas’ historicas em
torno de algumas delas, hegemonica, mas, de modo nenhum, unica” (QUIJANO, 1992, p. 9).

Em primeiro momento, reivindica-se a descolonizagdo epistemoldgica com a finalidade
de abrir caminho para um novo didlogo intelectual, que promova a o conhecimento produzido
pela humanidade, bem como, os diferentes saberes e significados, como estrutura de outra
logica que tenha pretensao de legitimamente implementar certa integralidade e organicidade. A
liberacao das vinculagdes interculturais do dominio da colonialidade abrange ainda o livre-
arbitrio dos sujeitos de escolher do modo individual ou coletivo tais encadeamentos. Desse
modo, tem-se como finalidade, efetivar procedimentos de alforria social de toda manifestacao
de poder estruturada como forma de exploragdo, desigualdade, discriminatoria e dominagao
(QUIJANO, 1992).

Nas investigagdes culturais, as questdes descoloniais surgem com o intento de causar
rompimento nos debates alcangados sobre as culturas e povos subordinados a submissdo no
decorrer dos tempos, arraigando fortes influéncias de periodos distintos, com a suposi¢ao de
universalidade neutra, abalizadas por um paradigma capitalista, racista e heteronormativo.

Os estudos descoloniais recentes evidenciam uma ruptura que alcanga ainda os estudos
culturais, propondo transpor as constitui¢cdes de ideias hegemonicas, em que suas tradi¢des sao
contestadas em virtude de seus artificios tedricos e metodologicos. Nascimento (2018)
argumenta que os enfrentamentos ocorrem pela opcdo em se desvincular dos contextos
imobilizados para dialogar com outros cendrios de conhecimento, como da cultura popular, nao
raro ignorados na academia.

As abordagens descoloniais trazem reflexdes criticas as investigacdes culturais, no que
se reporta a construcdo de representativos que persistem assinalados pela modernidade, e
necessita de maior consideragdo. Refletir, analisar e discorrer a partir da América Latina, aqui
especificamente do Brasil, demanda edificar conjecturas que ponderem dialogos para com o
contexto, assim como, para com a representacdo, que delineia um /Jocus fragmentado,
extremamente marcado pela colonialidade, também impactado pela modernidade e
influenciado pela constancia de subalternizagao.

Nesse sentido, Grosfoguel (2008) assevera a necessidade de aprofundamento na criagdo
de “pensamento de fronteira”, que requer o abandono de ideagdes epistemoldgicas relacionadas
a modernidade e pos-modernismos, “[...] aprisionados no interior do canone ocidental,
reproduzindo, dentro dos seus dominios de pensamento e pratica, uma determinada forma de
colonialidade do poder/conhecimento [...]”, e ponderar incluso em outros termos

(GROSFOGUEL, 2008, p. 116).
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No entanto, trata-se de um movimento de conhecimento e pensamento que no processo
¢ complexo. Nao ¢ facil relegar ao abandono o conhecimento gerado e legitimado no decorrer
dos séculos, pelo e no eurocentrismo. O pensamento de fronteiras consiste ainda em uma ideia
de comunicagdo. Desse modo, se entende que, em virtude de suas especificidades instituidoras,
as investigagdes de acolhimento avizinham-se das andlises e reflexdes descoloniais,
conjecturando acerca do requerimento ¢ do embate dos saberes e praxis dos individuos nas
relagdes comunicacionais, invertendo, dessa maneira, a atengao para outros interesses distintos
e alheios as suas prerrogativas (BALLESTRIN, 2013).

Nesse sentido, instaura-se a abertura as discussodes sobre dissimilitudes e proximidades
nas investigagdes culturais e descoloniais. Em se tratando de Brasil o debate nao alcanga um
fim em si mesmo, em virtude da interculturalidade e suas orientagdes descoloniais. Refletir a
partir dessas perspectivas depara-se com “[...] lutas, praticas e processos que questionam o0s
legados eurocéntricos, coloniais e imperiais e pretendem transformar e construir condi¢des
radicalmente distintas de pensar, conhecer, ser, estar ¢ conviver” (NASCIMENTO, 2018, p.
86).

Contudo, sem expectativas de refutagdes incondicionais e decisivas, considera-se
possivel a constru¢do de investigacdo com base nos estudos criticos do ponto de vista
decolonial, cuja contribuicdo compreende as marcas da colonialidade do poder e¢ do
conhecimento acerca dos individuos e instituicdes, articulados as contribui¢des das
investigagcdes culturais, presentes na modernidade atual, campos nos quais as reflexdes

descoloniais podem avangar.

3.2 Cultura, apropriacio e representacio: caminhos possiveis para interpretacdes e

elaboracées contra hegemonicos

O conceito de cultura ¢ percebido de maneira contextualizada a partir da percep¢ao das
especificidades que marcam a historia cultural. Na concep¢ao de Roger Chartier (2009) pode
ser refletida a partir de um conjugado de valores, simbologias, disseminados por uma
comunidade ou grupo com o formato de compreender, interpretar, representar determinada
situacao e/ou condi¢cdo do e no mundo.

Os elementos que se conectam mais comumente a cultura para compor um cendrio de

abarcamento da histéria cultural configuram-se na comunicacdo, representagdes e praxis
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culturais, efetivadas por sujeitos em afinidade uns com os outros ¢ na sua analogia com o
mundo. Isso engloba tanto as praticas discursivas quanto as nao-discursivas.

Observa-se que a disposi¢ao nas ciéncias humanas, atualmente, se apresenta muito mais
a discursar em pluralidade cultural do que proporcionar enfoque em uUnica cultura aceita de
maneira genérica. Considera-se que nao ha cultura que seja total e que ndo tenha parte de outras
culturas. Portanto, as possiveis abordagens, analises e estudos sobre cultura devem considerar
a diversidade, mas atentos na realidade social, buscando decifrar o que segue nas
representacdes, captando o sentido, as produgdes, os conflitos, os distanciamentos e outras
experiéncias de viver, criar e produzir vida.

A producdo de um bem cultural como um artefato, uma peca, um livro ou um
monumento, esta essencialmente insculpido em uma natureza regida por duas extremidades,

quais sdo as representagdes e as praticas. Por exemplo:

[...] um sistema educativo inscreve-se em uma pratica cultural, e a0 mesmo tempo
inculca naqueles que a ele se submetem determinadas representagdes destinadas a
moldar certos padrdes de carater e a viabilizar um determinado repertério linguistico
e comunicativo que serd vital para a vida social, pelo menos tal como a concebem os
poderes dominantes. (D’ASSUNCAO BARROS, 2005, p. 134).

Desse modo, as representagdes e praticas continuamente decorrem de causas
motivadoras vivenciadas e experienciadas no ambito das relagdes sociais. Conforme destacado
por Chartier (1991, p. 17) as representacdes arraigam-se “‘em um campo de concorréncias e de
competicdes cujos desafios se enunciam em termos de poder e de dominagdo”. Portanto,
promovem a producdo de uma diversidade de apropriagdes admissiveis as representacdes, em
conformidade com as necessidades sociais, com as determinagdes e interesses politicos, com
os estimulos e necessidades com as quais se deparam o universo humano.

Ainda, em atencdo a representacdo, Stuart Hall (2001) argumenta que € no seu interior
que as identidades sdo formadas e transformadas. Observa-se, entdo, a importancia de nao
relativizar a diversidade, ja que se trata de transformagdes e relagdes sociais. Exemplificando,
podemos nao saber o que € ser um negro quilombola, devido ao modo como essas comunidades
vieram a serem representadas por um conjunto de significados - elaborados desde o periodo

colonial nos preceitos da escraviddo. Segue-se que uma comunidade quilombola'! ndo é apenas

' No Espirito Santo os territérios negros quilombolas estdo organizados em vérias partes do estado e suas
formagdes decorrem das relagdes de trabalho, de manuteng@o da vida e das relagdes comerciais. Grande parte dos
espagos correspondem a s terras recebidas por heranga, doagdes e ocupagdes. Segundo fonte do Instituto Nacional
de Colonizacdo e Reforma Agraria (INCRA), existem no estado do Espirito Santo, vinte um (21) territorios negros
quilombolas que abriram processos para reconhecimento e regularizagdo territorial como comunidades
quilombolas. Porém, até o momento, somente quatro (04) dessas comunidades quilombolas foram plenamente
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uma configuragdo de habitat, mas uma organizagdo que produz sentidos, um sistema de
representacao cultural. Temos entdo de buscar nas representagdes, nas praticas € no conjunto
de significados que as compdem, captar toda a riqueza das experiéncias, que por serem
simbolicas e dotadas de sentidos, constroem identidades.

Canclini (1983) desenvolve uma abordagem de cultura a partir de suas especificidades
como oposi¢do a natureza, com expectativa da capacidade de adquirir legitimidade universal,
despida de convencionalismos etnocéntricos. Caracteriza a cultura como algo reservado de
atividade produtiva humana. Nessa concepg¢do, integram como elementos da cultura todas as
acdes humanas, incluindo as praxis e crencas rotuladas como manifestos de ignorancia como
as supersticdes, normas sociais e técnicas simples dos que vivem expostos aos riscos da
natureza.

Para Canclini (1983) todas as culturas englobam certa estrutura, por mais rudimentares
que se apresentem, trazem em sua esséncia coeréncia e sentido, mesmo aquelas que tensionam
determinados grupos sociais ou por esses sao rejeitados.

A heterogeneidade dos padrdes culturais, as distintas modalidades da criagao cultural
dos vérios setores e classes, sdo agrupadas e até mesmo homogeneizadas em certo limite. Por
meio da representacdo ou reproducdo alegérica das composi¢des materiais, para entendimento,
recriagdo ou alteracdo da estrutura social.

Considera-se que a cultura se refere a todas as praticas e organizagdes voltadas a gestao,
renovagado, reelaboracdo e reorganizagdo do sentido. Logo, a cultura configura-se em uma
condi¢do especifica da estrutura social, portanto, ndo ¢ possivel ser analisada, investigada e
estudada de modo isolado, em decorréncia de encontrar-se permeada na totalidade dos fatos
socioeconomicos haja vista que, de forma generalizada, o produzir cultura emerge dos
imperativos universais de uma estrutura social que determina o arranjo proprio para a criacao e
possibilita a sua existéncia.

E imprescindivel reconhecer a relevancia das composi¢des intermedidrias, a fim de
impedir deformacdes na metodologia. Por exemplo, ao estudar elementos culturais, como uma

cantiga, danca popular ou um monumento, ndo deve ser analisada apenas a acepg¢do interna da

reconhecidas. Os autores Schimtt, Turatti ¢ Carvalho (2002), apontam que no periodo colonial, a definigdo de
quilombo era atribuida a toda habitagdo de negros fugidos com mais de cinco pessoas. Ainda que, os registros da
historiografia apontem para essas formas de caracterizagdo, o0 modo como viviam e vivem, configuram simbolos
de resisténcia. Entre os tantos elos de resisténcias formados por quilombos, destacamos o Quilombo dos Palmares.
Seu processo de organizagdo ocorreu no final do século XVI, no periodo da era colonial brasileira e chegou a
reunir em torno de 20 mil pessoas. Situado na Serra da Barriga, no Estado de Alagoas, o quilombo dos Palmares
tornou-se um dos grandes simbolos da resisténcia dos negros escravizados. Teve como principais liderangas Ganga
Zumba e depois Zumbi, assassinado em uma emboscada na guerra contra os portugueses.
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obra, similarmente aos feitos da critica idealista, ou meramente relacionar o arcabougo da obra
com a coletividade em seus adjacentes. E necessario atentar-se para as deliberagdes sociais
gerais, sabendo que a cada elemento cultural existe um campo mediador, da producdo, da
construcdo, entre outros, os quais sao mediados pela estrutura de grupos e/ou instituicdes que
organizam os grupos sociais e a sociedade (CANCLINI, 1983).

Inserida nesse contexto, o autor cita o aparelho educacional como uma institui¢ao que
pode possibilitar o acesso aos conhecimentos, mas também pode restringir, em conformidade
com o arranjo socioecondmico, que determinam os expedientes para a apropriacdo do capital
cultural, reproduzindo no sistema a estruturacdo antecedente da disseminacao da cultura entre
as classes (CANCLINI, 1983).

Nestas condi¢des, muitas culturas tendem a desaparecer, haja vista que se reprime o
sentido dos elementos e mensagens criadas por uma coletividade mais ou menos fechada, que
seja uma regido, um bairro, um povo ou uma classe. Nesse processo, imagens, obras, contextos,
referenciais, mengdes semanticas e historicas que enlacavam os sentidos, sdo perdidas,
desestruturadas e/ou desconstruidas. Considera-se que nesse processo, mediado pela educagao,
culturas e saberes “outros” sdo incorporados, aprendidos e praticados. A cultura popular e os
seus saberes, sdo oriundos desse processo de construgdo social. Conforme destacado por

Chartier (1995, p.186):

Compreender "cultura popular” significa, entdo, situar neste espago de enfrentamentos
as relacdes que unem dois conjuntos de dispositivos: de um lado, os mecanismos da
dominacdo simbolica, cujo objeto ¢ tomar aceitaveis, pelos proprios dominados, as
representacdes ¢ os modos de consumo que, pensamento, qualificam (ou antes
desqualificam) sua cultura como inferior e ilegitima, e, de outro lado, as logicas
especificas em funcionamento nos usos e nos modos de apropria¢do do que ¢ imposto.
(CHARTIER, 1995, p. 186)

A cultura ndo se desenvolveu de forma separada do capitalismo. Canclini (1983) explica
que a diversidade dos padrdes culturais ¢ um fator de perturbagdo intoleravel para as
necessidades da expansdo constante do capitalismo. A organizacdo admite algumas
manifestagdes culturais, porém encontram-se diluidas, reduzidas e submetidas a logica

mercantil.

As diferentes modalidades da producdo cultural (da burguesia e do proletariado, do
campo ¢ da cidade) sdo reunidas, e até certo ponto homogeneizadas, devido a
absorc¢do, num Unico sistema, de todas as formas de produgdo (manual e industrial,
rural e urbana). A homogeneizagdo das aspiragdes ndo significa que os recursos sao
igualados. Nao sdo eliminadas as distancias entre as classes nem entre as sociedades
no aspecto fundamental — a propriedade e o controle dos meios de producdo —, mas
se cria a ilusdo de que todos podem desfrutar, real ou virtualmente, da superioridade
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da cultura dominante. (CANCLINI, 1983, p. 27).

A concepgdo de cultura para Canclini (2003) passeia entre o novo e o ortodoxo,
conduzindo a conceber que nao existe praxis puras, porém ao hibrido que remete aos complexos
processos estruturados e reestruturados, constantemente, no ambito sociocultural onde tais
praticas que permaneciam de modo separado, convencionam-se para produzir formas,
estruturas, contexto, objetos e praxis novas. Portanto, compreender e interpretar esses
elementos relacionados a representacdo e apropriagdo da cultura sdo importantes para a
construcao de uma proposta cultural educativa e democrética.

A trajetoria da historia cultural de modo objetivo desenvolve-se com embasamento na
ciéncia da representacdo, maneira como uma sociedade se permite perceber. Com esse viés, a
proposta conceitual de Chartier (2009) extrai da historia cultural os contornos preconcebidos e
incita novas indagacdes sem o anseio em firmar a verdade absoluta e completa dos fatos.

Mediante a reflexdo interpretativa critica, emerge o que esta oculto, buscando através
de perspectiva interdisciplinar estabelecer o didlogo e o debate, com a preocupag¢dao do
entendimento de como dada realidade foi pensada, apropriada e representada. Em termos de
concepgao cultural, tem como objetivo precipuo a identificacdo da maneira como em distintos
espacos, locais e momentos da histéria uma dada realidade social ¢ construida, pensada,
percebida e disseminada, oferecida a ler (CHARTIER, 2009).

Desse modo, admite-se a condi¢do de escolhas, que mesmo com preocupacao ao
rigorismo da narrativa historica, a subjetividade se faz presente na argumentacdo, com certa
imparcialidade permitida ao limite, logo, constitui-se em representacao.

E valido considerar que cada contexto, de fato arraiga em seu escopo especificidades,
essencialmente culturais, permeado da exacerbada estratificagdo social, em que cada estrato
social imprime de si a sua propria percep¢ao de mundo, expectativas, anseios, realidade
socioecondmica, educacional, ideoldgica, tradi¢des, cultural e politica, perfazendo um
aglomerado de representatividade, como se supde.

Contudo, associadas a esses aspectos, aglutinam-se interesses das classes detentoras do
poder politico e intelectual, com anseio de repensar e impor novos contornos. Nesse cenario,
proliferam os propositos, incitando as disputas de representacdo. Esse constructo denota
impactos da influéncia do cientificismo positivista em talhar o processo de construcdo cultural,
para configurar-se em representatividade. Tal reflexdo supde a constru¢do da ideia de cultura,
traz em si um acervo de interesses subjacentes, que cristaliza os anseios e objetivos de alguns

em detrimentos de outros.
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Sob 0 mesmo prisma, uma variedade de identidades foi relegada ao esquecimento, por
vezes, ignorada, confundida e marcadas por divergéncias ou coesdo, construida de modo
intencional, tornando incipiente a esséncia de identidade, a ideia de pertencimento a
determinado contexto. Mediante tal reflexdo, observa-se que Chartier (2001), faz uma releitura
mais ampla do conceito de cultura, inserindo nuances historiograficas e senso popular, porém
com vestimenta literata, observando se tratar da diversidade de praticas em espago hibrido de
trocas culturais, relacionado intrinsecamente a constru¢do de identidade e representagao.

Discorrer sobre cultura reporta a compreensao de tudo o que determina o ser humano e
sua relacdo com a trajetoria historica pessoal e coletiva, levando em conta a sociedade seu
contexto e inser¢des, intervengdes e apropriacdo do homem as praxis culturais. Trata-se, pois,
de uma realidade arquitetada, refletida e lida de diversificados modos, nuances e perspectivas.
Assim, Chartier (2001) pressupde que para discutir o possivel entendimento das praxis
culturais, a leitura e releitura ¢ uma boa comparacao, haja vista que, sobre esse panorama se
inserem, como uma versao reduzida do mundo, os enigmas suscetiveis a presenca em outros
cenarios € com outras praxis.

Ainda em Chartier (1990), o conceito de representacdo, ndo deve ser refletido na
perspectiva de verdade, que remete ao real. Mas sim, enquanto um conjunto de agrupamento
de simbologias disseminadas entre um grupo social, atribuindo-lhe sentido que alcance
dimensao representativa e sentido ao conjunto como um todo. Desse modo, se desenvolve
significados e apropriagdes por aquele que vivencia.

Considerar o encontro do publico, do individuo em sua constru¢ao social, com um
elemento concreto inserido no contexto cultural, quer seja uma obra, uma peca, um monumento,
um espago, entre outros, exatamente, ¢ idealizado pelas suas formas, especificidades,
sentimentos, percepgdes que se apropriam e representam. Assim, Chartier (1990) argumenta
que o género, a classificacdo, a especificidade, a apropriagdo e a representacdo, sao
fundamentais em qualquer analise e reflexdo com a finalidade de propiciar entendimento e voz
ao publico.

Trata-se de um didlogo constante de negociagdo entre o receptor € o objeto cultural. A
apropriagdo configura-se, portanto, na praxis dindmica, enquanto a criagao de sentido se amplia
de maneira l6gica, ou seja, gerar publico pelo objeto da cultura e significagdo do objeto da
cultura pelo publico.

Na perspectiva de que a materialidade do objeto da cultura (obra, texto, monumento,
arte, espaco, etc.) informa sobre o publico e as suas maneiras de ver, perceber e sentir. A

transicdo de um objeto de um formato para outro transforma ndo somente a sua materialidade,
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mas também a forma como ¢ apropriado pelo publico. O objeto cultural, a cultura em si, deve
ser compreendida como consequéncia da dinamica de elementos associados, tais como:
interpretagado, pluralidade, intervengdes, processos e resultados. A comunicagao deve antever a
acdo do complexo processo que absorvam praticas com narrativas, politicas, socializagdes,
tradi¢des e costumes de modo articulado.

A recepcao de entendimento do conceito de cultura, deve abranger, sobretudo, a
historicidade das apropriagdes dos sujeitos sociais, politicos e historicos, rompendo a barreira
do abstrato, distanciar-se de analises puramente fenomenolodgicas, quanto da simples recep¢ao
estética, as quais devem ser fundamentadas pela praxis de natureza cultural. Ainda nesse
contexto, Chartier (1990) reporta-se as representagdes de poder, que se remete a trés condigdes
da realidade: as representagdes coletivas, que agrupam nos sujeitos as categorias do cenario
social e estabelecem os tracados de percepcao por meio dos quais os individuos qualificam,
avaliam e atuam; modos de expressdo e identidade que os sujeitos ou coletividades almejam
que sejam percebidas; e a incumbéncia a representantes, sujeitos particulares, institui¢des ou
interesses abstratos da coeréncia e da estabilidade das identidades garantidas (CHARTIER,
1990).

A representacdo ¢ instrumento de articulagdo do mundo social com as praxis que
objetiva distinguir a identidade social, expressar um modo préprio de se inserir no mundo,
significar de maneira simbolica um codigo e um estilo. A concep¢ao de identidade esta
relacionada as representagdes através das quais se fazem conhecer. Por sua vez, a apropriacao
tem seu conceito estruturado por Chartier (1991), a partir da historia social das interpretagdes,
dirigidas para as suas deliberagdes basicas, como as sociais, institucionais, politicas, culturais
e, firmada nas praticas especificas que as determinam. Assim, a praxis de apropriagao constitui
em interpretacdes histdricas e variaveis socialmente.

Conforme apontado acima, Canclini (1983) o estudioso das questdes culturais situou a
cultura como resultado de uma apropriacdo desigual do capital cultural, da elaboragdo
especifica das suas condi¢des de vida e da interagdo conflituosa com os setores hegemdnicos.
Em tese, Canclini (1983) e Chartier (1995) destacam a cultura como resultado da absorc¢ao das
ideologias dominantes e das contradigdes entre as proprias classes oprimidas. Nesse contexto,
interessa-nos um quadro que nos ajude na explicagdo e na compreensdo dos mecanismos de
apropriacao da cultura, ponderando as praticas culturais e os bens simbdlicos como objeto de
lutas sociais, em que estdo em jogo sua classifica¢do, sua hierarquizagdo, sua consagracao ou
até a sua desqualificacdo (CHARTIER, 1995).

Nessa linha, cabe considerar as diferengas éticas, politicas e sociais dos promotores,
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receptores e participantes culturais. Isso evidencia a urgéncia da atividade da praxis, tiao
fundamental para nds educadores. Por exemplo, enquanto educadora, ndo posso orientar o
ensino daquilo que nao conhego e/ou nao estabelego relagao com a realidade. Da mesma forma,
¢ preciso considerarmos que ndo basta conceder oportunidades iguais para todos, sem
reconhecer que o capital cultural interfere nos usos dos bens e dos espacos culturais. Nesse
caso, partilhamos do que foi apontado por Matos (2013), ndo basta levar os estudantes ao museu
ou a uma livraria, sem orienta-los a produgao de conhecimento, significagao e sentido.

Nesse caminho, nos distanciamos de meras constatacdes das diferencas e das
desigualdades, nos alinhamos a perspectiva democratizadora abordada por Canclini (2003, p.
156), a qual sustenta a socializa¢do dos bens legitimos, mas também, problematiza o conceito
e o que deve entender-se por cultura e “quais sao os direitos do heterogéneo”. Para isso, o autor

argumenta que:

[...] a primeira coisa que deve ser questionada é o valor daquilo que a cultura
hegemonica exclui ou subestimou para constituir-se. E preciso perguntar se as culturas
predominantes — a ocidental ou a nacional, a estadual ou a privada — sdo capazes
unicamente de produzir-se, ou se também podem criar as condi¢des para que suas
formas marginais, heterodoxas, de arte e cultura se manifestem e se comuniquem.
(CANCLINI, 2003, p. 157)

Segundo o autor, um estudo ou uma proposta que caminhe nessa dire¢ao, nao pode ficar
restrita em conhecer os efeitos das agdes hegemonicas, uma vez que, esse movimento nao seria
suficiente para uma traducao democratica, como, por exemplo, para a efetividade de politicas
culturais. Por isso, € preciso “problematizar os principios que organizam essa hegemonia, que
consagram a legitimidade de um bem simbodlico e de um modo de se apropriar deles”
(CANCLINI, 2003, p. 157). Falando em politica, quando ela ¢ democratica?

E importante pontuar que as politicas também sdo construidas e elaboradas por meio de
relacdes humanas, sociais, culturais e econdmicas. Logo, faz parte desse contexto, as
contradigdes e as relagdes de poder. Partindo dessa concepcao, Canclini (2003) compreende
que uma politica é democratica, tanto por promover a criagdo de espago para o reconhecimento
e o desenvolvimento coletivo, quanto por suscitar as condi¢des reflexivas, criticas e sensiveis,
para o pensar sobre condi¢des e os entraves do proprio reconhecimento. Tal defini¢do de
politica democratica, se aproxima da préaxis, ou seja, da potencialidade da atividade humana
que, por meio das relagdes criticas com a pratica, expressa as possibilidades de mudangas.

Inserida nesse contexto, encontra-se a institucionaliza¢ao da Lei 10.639/03, que trata

das relagdes étnico-raciais no ensino € marca avangos em termos legais relacionadas as
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diretrizes para o curriculo da educacao nacional (BRASIL, 2003). Ao inserir a tematica Histéria
e Cultura Afro-brasileira na pauta das demandas pedagdgicas obrigatorias das escolas da
educagdo basica, os legisladores oficializaram e materializaram anseios e necessidades sociais,
especialmente de grupos envolvidos com o movimento negro. Nesse contexto de luta e
resisténcia, tal legislagcdo, além de representar uma conquista, convoca os profissionais e as
institui¢des de educagdo a desenvolverem acgdes de valorizagdo da diversidade ¢
reconhecimento de contribui¢des de diferentes povos e culturas na formacao da sociedade
brasileira.

E importante, contudo, realgar que, entre determinacdes legais e a efetivacio de praticas
sociais na area de educagdo, ocorre um processo de traducdo e ao mesmo tempo de criagdo. Em
uma entrevista realizada por Mainardes e Marcondes (2009), Stephen Ball explica que os textos
legais sdo de natureza escrita e devem ser transformados em praticas. Assim, ¢ preciso
reconhecer que ocorre uma alternacao entre modalidades. Desse modo, os sujeitos e/ou grupos
que colocam em pratica as politicas publicas, no caso em questdo, sobre a Historia e a Cultura

Afro-brasileira no curriculo educacional, precisam

[...] converter/transformar essas duas modalidades, entre a modalidade da palavra
escrita ¢ a da ag@o, e isto ¢ algo dificil e desafiador de se fazer. E o que isto envolve é
um processo de atuacio, a efetivagio da politica na prética e através da pratica. E
quase como uma pega teatral. Temos as palavras do texto da peca, mas a realidade da
peca apenas toma vida quando alguém as representa. E este ¢ um processo de
interpretacdo e criatividade e as politicas sdo assim. A pratica ¢ composta de muito
mais do que a soma de uma gama de politicas e ¢é tipicamente investida de valores
locais e pessoais e, como tal, envolve a resolucdo de, ou luta com, expectativas e
requisitos contraditorios — acordos e ajustes secundarios fazem-se necessarios.
(MAINARDES; MARCONDES, 2009, p. 305).

A partir desse entendimento de traducao e criacao que envolve as diretrizes legais nesse
projeto, apresentamos como possibilidade de estudo refletir sobre o trabalho pedagdgico da
escola e suas relagdes com o potencial educativo da cidade sobre a teméatica Historia e Cultura
Afro-brasileira. Temos a intencdo de desenvolver estudos sistematizados para promocao de
conhecimentos a respeito da historia, da memoria e de artes, produzidas pelo negro na historia
do Brasil e, ainda, explorar a tematica afro-brasileira e suas relagdes com os estudos vinculados
a educacdo na cidade. Assim, elencamos um espaco/monumento, localizado na cidade de
Vitoria, do estado do Espirito Santo, como potencialmente educativo em relacdo a tematica
afro-brasileira.

O estudo busca conhecer espacos da cidade, sob a perspectiva educativa e formativa, no

intuito de tornar mais complexas as relacdes imediatas e superficiais que comumente siao
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estabelecidas com o espaco e os lugares. Para isso, priorizamos momentos e agdes de estudos e
de debates que considerem o movimento histérico de constituicdo do espaco escolhido para
analise, bem como, as relagdes sociais e culturais, estabelecidas a partir do espago/obras. Dentre
as agoes, estd a educacdo que, sendo especificidade humana ¢ um ato de intervencdo na
realidade. Nesse contexto, a cidade e seus espagos podem se constituir em espacos educativos
de grande importancia, uma vez que sao produtos, frutos da agdo e da relacdo do homem com
a natureza/espaco.

Nao podemos deixar de destacar, entretanto, que a escola ¢ reconhecida como espago
privilegiado para conduzir o processo educativo e a promog¢do do conhecimento valorizado
socialmente. Enquanto espagos de praticas e de produ¢des humanas, pressupomos que a escola
e a cidade podem estabelecer vinculos proximos para o processo educativo e a promocao de
conhecimentos. Assim, procuramos desenvolver anélises e discussdes que envolvem espacgos
da cidade, aos quais se atribui importancia histdrica e étnica referenciada a identidade e a cultura
negra na cidade de Vitoria.

O estudo proposto tem a intengdo de empreender uma reflexao critica indispensavel para
compreender questdes discriminatorias vivenciadas pelos negros, situando-as no tempo € no
espaco, com foco na formacdo de uma sociedade mais justa e que considere o outro em sua
diferenga e saber, respeitando-o em sua cultura e religido.

Nesse interim, € necessario atentar que a historia oficial brasileira evitou, durante muito
tempo, submeter o racismo praticado contra os negros e suas formas de repressdo a uma andlise
critica e cientifica. O mesmo se passa com a cultura, a religido e suas manifestagdes.

Ainda que a historiografia atual apresente elementos da cultura e da religido de matriz
africana, esse processo de ocultamento, isolamento e/ou perda de uma identidade cultural
sugere continuidades que, segundo Mbembe (2019, p. 123), na obra “Critica da razdo negra”,
encontra-se sustentado na “ordem colonial a qual se baseia na ideia de que a humanidade estaria
dividida em espécies e subespécies que podem ser diferenciadas, separadas e classificadas
hierarquicamente”.

Segundo Mbembe (2019), nos Estados europeus, essa crenga ndo era reproduzida
somente pelos individuos particulares, mas constituia também uma dimensao politica e na
maneira como esses concebiam o direito de guerra contra os povos e entes politicos nio
europeus. Nesse sistema, o autor explica que a colonizagdao ¢ uma instituicdo que opera por
meio da estatiza¢do do bioldgico e por uma tradicdo de dissimulagdo, negacdo e camuflagem,
cuja reatualizacdo para as condigdes contemporaneas sdo possiveis de serem constatadas e

interpretadas.
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Parece-nos uma tarefa ndo muito facil. Contudo, os autores Canclini (1983; 2003) e
Chartier (1995), a partir da cultura popular, apontam um caminho para o estudo e
problematizacao de aspectos e fundamentos de designacdo racial, por conseguinte, de seus

desdobramentos relacionados a identidade e a cultura negra.

3.3 Educacgao, cidade e a tematica afro-brasileira: didlogos a partir da leitura critica do

espaco urbano

A realidade historica social brasileira por décadas tenta negar ou desvincular-se dos
aspectos da tradicdo e da cultura dos povos africanos. Essas agdes humanas e culturais sdo
colocadas, em muitos momentos e situagdes, de forma nao representativa da formagao do povo
brasileiro. Trata-se de um processo historico expresso em fungdo da representagdo da elite
branca, ainda presente no imaginario da populagao brasileira.

Assim como ocorreu em outras cidades, os espacos da cidade de Vitdria foram sendo
ocupados pelo trabalho produtivo, pelas obras e festas, pelos povos e transeuntes. No decorrer
desse processo, a histdria do negro, seu sofrimento, os enfrentamentos ¢ as lutas, sua cultura e
sua tradicao constituem esse espaco, assumem conotacao cultural, essencialmente no decorrer
da historia do desenvolvimento do Brasil. Ao longo desse processo, pessoas, culturas e lugares
tornaram-se andnimos ou pertencentes a um passado e a uma forma de viver que ndo cabe mais
no presente vivido, na experiéncia da vida humana. Esse efeito ndo tem uma natureza em si, ¢
sim, fruto de relagdes de poder, de hegemonia de uma classe e/ou grupos sobre a/o outras(os).

Portanto, abordar a memoria dos negros no Estado do Espirito Santo implica considerar
as suas manifestagdes culturais e religiosas, a historia das lutas, em circunstancias de dominios,
assim como, a contextualizagdo desse estudo ¢ dessas discussdes com os movimentos dos
afrodescendentes.

Sao muitos elementos e fontes que firmam a identidade do negro como ser humano que
carrega uma historia, uma cultura e uma vida. Ainda, em muitos espacgos a representacao do
negro ¢ determinada por elementos e instrumentos, quase sempre condicionados ao contexto de
escravidao. Desse ponto de vista, o imaginario que se produziu coloca o negro de forma
pejorativa, com maravilhosa destreza de mado de obra, subjugados pelo poder capitalista. Esse
¢ um imagindrio que ndo remete a uma compreensao da realidade concreta e da representagao

do negro, e sim, opera por um pensamento manipulado (LEFEBVRE, 2001).
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E preciso, portanto, reportar-se a uma ancoragem embasada na perspectiva historica, no
discurso reflexivo da relagdo dialética que permeia os empenhos estéticos e historicos de cada
monumento, despindo-se de qualquer paradigma de interpretacdo mecanica de relagdo causa-
efeito. Essa posi¢do direciona a atenc¢do aos valores, a esséncia moldada junto com a matéria,
uma mistura de sentimentos, desejos, lutas, derrotas e conquistas, daquilo que se passou e
constitui cada monumento historico.

Em Vitoria, os monumentos que remetem a trajetéria do negro denotam valor historico
e cultural, requerendo admiracao e conhecimento. Situados no contexto da cidade e do urbano,
para serem analisados, € preciso o emprego de todos os instrumentos metodologicos e que
nenhum deles escapem a polissemia (LEFEBVRE, 2001). Consideramos, ainda, uma analise
cuidadosa dos monumentos para que se possa elaborar os tragos da historia a serem captados
em configuragdo na época que retrata, entrando em contato com periodo passado, criando um
presente permeado de expressdes conceituais historicas.

Os monumentos se vinculam ao sentido etimoldgico, como instrumentos da memoria
coletiva, valor histérico que acumula conhecimento, possuindo uma configuragao, uma
conformacdo, acenando para o debate acerca das transformacdes, pelo que passaram as nogdes
e tendéncias de sua criagdo, evidenciando a preservacgdo de culturas, raizes longinquas, ideais e
lutas.

Le Goff (2013) coloca em destaque a necessidade da critica aos materiais da memoria
coletiva e da historia que podem apresentar-se sob duas formas principais, os monumentos
(heranga do passado) e os documentos (escolha dos historiadores). Para o autor, qualquer que
ele seja, ambos sdo produto da sociedade, criados segundo as relagdes de forgas e poder. Nesse
caminho de andlise dos materiais, Le Goff (2013) confere a memoria coletiva a possibilidade
de recupera-los, sempre visando o conhecimento produzido pela humanidade.

Conforme anunciado por Lefebvre (2001) e Canevacci (1993), para captar o pleno
conhecimento de sua génese e a vibragdo mais intima, requer-se um mergulhar em camadas
mais profundas, especiais da memoria involuntaria que arraiga em si mesma os momentos de
reminiscéncia, agora nao mais de modo isolado, indefinido e denso, mas expostos ao coletivo,
transmitindo um todo de sentido de todo esforg¢o abstrato, permeado de fragmentos, que
impossibilitam que a Iuta pela memoéria, significagdo e/ou disputa cultural, se percam no
esquecimento da historia.

Cabe, entdo, considerar que o sujeito em questdo ¢ um sujeito coletivo, numa sociedade
dotada de uma historia e de um meio. Nesse contexto, com base nos estudos da Geografia

Cultural, numa abordagem da dimensao cultural do espago, implica analisar a relacdo entre a
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sociedade, a natureza e o espago, marcadamente representada na paisagem. Sob essa visdo, cabe
levar em consideragdo o “papel do corpo e dos sentidos na experiéncia humana, os recortes da
realidade fisica e social pelas pessoas, a riqueza da imaginag¢ao que da sentido as geografias
mais diversas — a experiéncia do espaco, e que se explore a maneira pela qual se constituem as
identidades e os territorios” (ROSENDAHL; CORREA, 2001, p. 43).

Segundo Lefebvre (2016) o espaco ¢ social, ou seja, ¢ socialmente produzido.
Trabalhando com a dialética das relagdes sociais no espago, o autor defende que tomar as ruas
como obra de arte, implica perceber que existe uma narrativa construida a partir de conceitos,
significados, valores, ordens e do emprego do tempo - a rua estipula uma hierarquia dos lugares,
dos instantes e das ocupagdes das pessoas. Na concepcao de Lefebvre (2016), as ruas, seus
monumentos € a linguagem da cidade sdo como obras que, expostas, necessitam ser
compreendidas como histdrico e socialmente produzidas e vividas.

De modo geral, os monumentos histdricos retratam uma relagdo com a arte, a politica e
o poder, sendo que, no mais especifico, esculpem as transformagdes sofridas no decorrer dos
varios tempos e ritmos. A arte restitui o sentido da obra, ja que nela se encontram multiplas
figuras de tempos e de espagos apropriados, mas que nem sempre o que anunciam sao eficazes
ou revelam as realidades e contradi¢des; estdo disfarcados em obra. A arte monumental produz
e testemunha principios e intervengdes; ‘“mostra como nasce uma totalidade a partir de
determinismos parciais” (LEFEBVRE, 2001, p. 116). De acordo com o autor, a pintura ¢ a
escultura mostram a apropriagdo do espago. No quadro do conhecimento o autor propde
olharmos a obra de arte como uma sintese de uma realidade ndo acabada, uma unidade que ¢
definida por uma convergéncia, orientada por estratégias ocultas de dominagao.

No contexto da produgdo da cidade, da sociedade urbana e nos diversos aspectos de uma
producdo social “ndo se trata mais de isolar os pontos do espaco e do tempo, de considerar
separadamente atividades e func¢des, de estudar isoladamente uns dos outros, comportamentos
ou imagens, divisdes e relagdes” (LEFEBVRE, 2001, p. 125). No mesmo sentido, a Geografia
Cultural remete a uma abordagem que multiplica os pontos de vista sobre a realidade
socialmente produzida.

Em cada andlise, fragmentos transformam-se em indicios a ponto de perceber o
imperceptivel, captando as dimensdes que transcendem o objeto em si, que resguarda, preserva
e transmite a origem.

A arte contribui na articulagdo de reproduzir fragmentos do passado, o que ndo
representa conhecé-lo como de fato foi. Constitui-se na apropriagdo de um conhecimento,

fixado pelo materialismo historico, por uma imagem do passado como essa se apresenta ao ator
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historico, sem que se tenha consciéncia. Em cada periodo da historia € preciso arrancar a
tradi¢ao ao conformismo que quer apoderar-se dela e transforma-la em coisa sua. O monumento
revela o misterioso que o passado traz consigo, ecos de vozes que emudeceram promovendo
um encontro entre geragdes, denotando um apelo do passado, o qual ndo pode ser abandonado
impunemente (BENJAMIN, 1987).

E neste contexto, de conservagdo da identidade, da cultura e da necessidade de
reconhecimento da presenca da comunidade negra na vida e no desenvolvimento da cidade de
Vitoria, que o monumento “Guerreiro Zulu”, imbuido do espirito de luta e resisténcia,
apresenta-se como potencialidade para explorar a tematica afro-brasileira e acessar diferentes
conhecimentos historicos, artisticos, culturais, politicos e sociais. Assim, como ponto
significativo dessa relacdo com a historia e cultura do povo negro, faz-se necessario o
reconhecimento de que esses elementos (simbolos, signos, sabores, dancas manifestacdes
religiosas, festas e outros) fazem parte da nossa identidade cultural e devem ser preservados e
respeitados. Como veremos a seguir, este ¢ um caminho que requer passos baseados no dever

de memoria, de Ricoeur (2007), e na abordagem de memoria em construgao, de Krenak (2020).

3.4 A memoria em disputa: a cidade como um territorio afrodescendente

As memorias e as lembrancas fazem parte da nossa formagao e da nossa identidade. O
filésofo francés, Paul Ricceur (2007), conhecido por suas contribui¢des para a hermenéutica e
para a filosofia da linguagem, destaca que no instante que recordamos de alguma coisa estamos
recordando de ndés mesmos. Ao mesmo tempo, como seres humanos constituidos
historicamente, a memoria também traz consigo os outros e guarda a marca temporal daquilo
que ¢ lembrado. Aqui, cabe considerar as possiveis auséncias, buscando por formas de
reivindicar pela justica devida a todos os afetados. Nesse sentido, o caminho a ser percorrido,
aponta para uma perspectiva que considere ndo s6 o processo historico, as condigdes historicas
dos acontecimentos, o papel da histdria e das interpretagdes, mas sobretudo, que finca suas
raizes em um campo ético.

Colocando em questao os usos de memoria, Ricoeur (2007) desenvolve a problematica
do dever de memoria destacando a dimensdo ética sobre a memoria e as implicagdes entre o
dever de memoria e o fazer justiga. Para o autor, o dever de memdoria nos convoca para um

comprometimento moral e ético com o nosso passado, especialmente aqueles ligados a
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injusticas, violagdes dos direitos humanos, das manifestagdes culturais e religiosas.

No exercicio dessa dimensdo ética, o elemento da alteridade surge como uma
possibilidade e, a0 mesmo tempo, como um desafio de pensar a justica, uma vez que, as agdes
por fazer justica podem implicar o dever de memoria. Isso porque, quando nos referimos aos
outros, lembrando e reconhecendo as injusticas historicas, como a escravidao, o genocidio ou
a discriminagdo sofrida por eles, somos desafiados a considerar nossa responsabilidade em
enfrentar essas injusticas. Nesse processo, outro ponto importante ¢ ndo perder de vista a
problemaética dos usos da memoria no ambito politico.

Conforme sinalizado por Ricoeur (2007), o caminho do dever de memoria atravessa as
epistemologias do conhecimento, resultando em reflexdes sobre os acontecimentos e
provocando perspectivas outras que guardam as mesmas possiblidades de conflitos, como
ocorre nos "[...] conflitos entre memoria individual, memoria coletiva, memoria histérica, nesse
ponto em que a memoria viva dos sobreviventes enfrenta o olhar distanciado e critico do
historiador, para ndao mencionar o do juiz" (RICOEUR, 2007, p. 99). O autor destaca que sao
nesses encontros ¢ pontos de atritos, que o dever de memoria se revela carregado de
ambiguidades. Um dos pontos de atrito relacionados ao dever de memoria reside nas diferentes
interpretacdes e énfases que podem surgir ao registrar eventos historicos, especialmente aqueles
que envolvem o sofrimento coletivo ou conflitos complexos.

E importante destacar que a nog¢io de dever de memoria discutida por Ricoeur (2007),
nao despreza o valor do trabalho da histéria e compreende a memoria como guardid da relacao
representativa entre o presente e o passado, com possibilidade de manter uma conexao viva,
significativa e justa. Nessa perspectiva, o ato de lembrar encontra-se no campo ético e, atuando
como instrumento do dever de memoria, por meio das lembrangas, cumpre o dever de fazer
justica a um outro que ndo o si.

Do ponto vista do dever de memoria, a questdo ética em relacdo as lembrangas envolve
consideragdes relevantes sobre como lembramos, interpretamos e transmitimos as historias e as
vivéncias do passado. Ora, a complexidade da ética das lembrangas ¢ do dever de memoria,
revela que ndo somos observadores neutros e desapegados da histdria, mas sim parte integrante
dela. Nossa posicdo no presente, nossas crengas, valores e experiéncias, influenciam
profundamente como lembramos, interpretamos e compartilhamos os eventos passados.

Nesse contexto, com relagao aos siléncios e esquecimentos da historia, o autor Jacques
Le Goff (2013) nos convida a refletir sobre os mecanismos de manipulag¢do praticados por
classes dominantes, grupos influentes e at¢ mesmo por individuos que buscam preservar seu

poder, legitimar seus interesses. Esses mecanismos de manipulagdo da narrativa historica
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podem assumir diversas formas e tém consequéncias profundas na compreensao da historia e
na sociedade como um todo.

Situando a memoria como parte de um construto historico, ou seja, em produgao, o indio
e filosofo, Ailton Krenak (2020) compreende que a memoria € a consciéncia critica, atividade
pela qual nos permite criar e narrar o mundo em que vivemos. Para o autor, a memoria ¢é
poténcia de critica contra a alienagdo, com capacidade de acdo e reagdo contra as formas de
manipulagdes. Trata-se de uma consciéncia critica que ¢ atribuida da poténcia de uma voz
auténtica, como nas palavras de Mbembe (2019), ¢ 0 momento em que o individuo ndo mais
incorre no risco de somente conseguir se expressar a partir do discurso constituido na
perspectiva do outro, ou quando “mascara o seu proprio discurso, ou o censura ou impele a
imitagao” (MBEMBE, 2019, p. 170).

Ao tratar o sentido de memoria em producdo, Krenak (2020) coloca em questdo
estruturas, tradigdes, praticas politicas, culturais, econdmicas e religiosas, as quais operam e
implicam na produ¢do de memoria. Como exemplo, resultante desse processo de memoria em
producdo, o autor lembra do povo negro que foi totalmente segregado e humilhado na
escravidao; “ou como a grande parte do povo brasileiro que vive na pobreza mais predatoria e
perde a memoria de si, de quem sdo” (KRENAK, 2020). Essa auséncia de memorias afeta a
constru¢do da identidade, favorecendo as operagdes de manipulagdo, dominagdo, exploragao
do Ser, dos espacos e dos territorios.

Em oposicao ao cenario de exploragdo e dominagdo, a memoria em producdo autoriza
o individuo a criar narrativa(s) sobre o mundo, sobre si e como coletivo. A memoria critica,
seguindo os passos contra a alienagdo, abre caminhos aos encontros de humanizacdo e

desempenha uma agao “politica ativa e critica™:

Que ¢ quando vocé escolhe se vocé vai ser um crente de uma sinagoga evangélica
dando o dinheiro para os pastores, ou se vocé vai ser um cidaddo critico, querendo
construir uma realidade com seu povo, com seu pais, onde vocé vive; sem se render a
toda essa pregacao ideologica e teoldgica que rola por ai (KRENAK, 2020).

Para Krenak (2020), a nossa capacidade de ag@o e de reagdo ¢ potencializada quando
encontramos o sentido da memoria e das lembrangas. Esse movimento de consciéncia critica
sobre si, sobre o outro e¢ sobre a realidade, provoca a superacdo da mera nogdo de
reconhecimento em relacao a memoria, destacando como o reconhecimento pode envolver mais
do que apenas lembrar algo que foi esquecido.

Nesse sentido, esta ¢ uma caminhada que cabe olhar para tras, ndo no sentido raso, mas
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pela via do conhecimento sistematico, critico, sensivel ¢ humano. Um olhar que provoque a
tomada de consciéncia sobre a nossa formagdo e a nossa identidade. Assim, temos uma
caminhada com muitas possibilidades, dentre elas, encontra-se o “Sankofa”, um provérbio
africano tradicional dos povos de lingua Aca, que representa o olhar para o passado no sentido
do encontro com aquilo que nos constituiu. Dentro desse contexto, destaca-se a importancia da
conexao entre geragdes, da oralidade nas trocas de conhecimento e da preservagdo da heranga
cultural. Olhar para tras nos permite perceber a contribuigdo coletiva de comunidades, culturas
e tradicdes que que entrelacaram aos fios essenciais na forma¢do da nossa identidade. Nesse
espaco de reflexdo sobre a memoria, a busca consciente fortalece os elos entre geracdes e
promove uma compreensdo mais profunda da complexidade e diversidade que permeiam o
tecido social.

Os conceitos de memoria, segundo Krenak (2020) e Ricoeur (2007), trilham pelo
caminho da consciéncia critica, mais exatamente, a estabelecem e a constituem em produgao
de memoria. E, a rentincia a essa consciéncia critica, resulta na produgdo de patriménio cultural
como mercadoria e produto. Para Krenak (2020), essa ¢ a diferenca entre memoria critica e
alienac¢do, cujo a capacidade de agdo e reacdo ¢ fruto da consciéncia critica de memoria.

A critica de Krenak (2020) sobre a producdo de patriménio cultural vinculado ao
mercado, provoca-nos a pensar sobre os monumentos € os espagos de museus e, em que consiste
a existéncia, o sentido e o significado desses. Essa reflexdo ¢ relevante, pois existe a
possibilidade de o patrimonio cultural ser encontrado em um museu, mas a memoria nao.

Da mesma forma, observa-se os monumentos. Eles podem configurar-se como um meio
multifacetado de versar sobre as varias nuances de uma sociedade. Guardam memorias,
identidades e uma infinidade de estorias, que constroem a historia de um povo e podem definir
sentimentos de pertencimento e de resisténcia, mas também podem refletir violéncias
simbolicas ao priorizar uma narrativa historica em detrimento de outras. Isso frequentemente
leva ao apagamento de memorias e culturas marginalizadas, perpetuando a exclusdo ¢ a
invisibilidade de comunidades que também contribuiram significativamente para a construgao
da sociedade. Portanto, os monumentos devem ser considerados como espacos de didlogo, onde
se abre a oportunidade para uma andlise critica e reflexdo sobre as representacdes presentes ou
ausentes na nossa historia coletiva.

E preciso considerar que no Brasil muitos monumentos possuem origens historicas

ligadas ao colonialismo, ao imperialismo e a opressdo, como ¢ o caso do bandeirante
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escravocrata Manuel do Borba Gatoi2em Santo Amaro, Sao Paulo (SP). Diante dessa realidade,
a abordagem decolonial se concentra na reavaliagdo critica ¢ na descolonizagdo dos espagos
publicos e culturais que abrigam esses monumentos, questionando o significado e a relevancia
desses nos tempos atuais.

A perspectiva sobre a memoria abordada por Krenak (2020) e Ricoeur (2007) apresenta
um caminho que pode ser trilhado em didlogo com a abordagem decolonial, na medida em que
ambas consistem na consciéncia critica, que incide em intervengao sobre a realidade, seja pela
dimensdo ética, politica, econdmica, cultural, social ou espacial. Assim, a memoria enquanto
consciéncia critica ¢ um movimento contra colonizacdo das praticas culturais, com potencial
para o fortalecimento das identidades culturais e o enfrentamento dos legados prejudiciais da
colonizagdo. Na realidade brasileira, isso ¢ fundamental para a promog¢ao da diversidade
cultural, da justica social e do respeito pelos direitos das comunidades indigenas e quilombolas,
afetadas pela colonizagao.

O pensamento de Krenak (2020) sobre o conceito de memoria viva e de patrimonio traz
uma perspectiva que se aplica nao apenas aos povos indigenas, mas também a outros grupos
historicamente marginalizados, incluindo os afro-brasileiros. A ideia de memoria viva e
patrimdnio sugere uma conexao entre o passado, o presente e o futuro de uma comunidade.
Essa percepcdo amplia os nossos olhares sobre o processo de formagdo do nosso pais,

particularmente no que diz respeito a historia da populagdo negra, marcada por séculos de

12 No inicio do ano de 2020, no Brasil e em outras partes do mundo, o debate antirracista foi intensificado pelos
protestos ¢ movimentos de retirada de estdtuas ¢ monumentos que fazem homenagem a personagens historicos,
simbolos de um racismo institucional, o qual esta enraizado na formagdo de paises, como o Brasil, EUA, Inglaterra,
entre outros. Esse movimento saiu a marcha de luta contra o racismo, a desigualdade racial e politica, logo apods
uma agdo policial provocar a morte de George Floyd, homem negro, da cidade de Minneapolis, no estado de
Minnesota, dos Estados Unidos. Floyd tinha 46 anos de idade, quando foi assassinato asfixiado pelo policial Derek
Chauvin, no dia 25 de maio de 2020. Floyd ndo apresentou resisténcia durante a abordagem policial, mesmo
imobilizado e algemado o policial permaneceu ajoelhado sobre o seu pescogo e, durante os nove minutos, Floyd
afirmou mais de 20 vezes que ndo conseguia respirar e faleceu no local. Pouco mais de um ano de sua morte, em
20 de abril de 2021, sob juri popular de Minneapolis, o ex-policial Derek Chauvin foi considerado culpado por
acusagdes de homicidio e condenado em junho do mesmo ano a 22 anos e meio de prisdo pela morte de George
Floyd, ex-seguranca. Esse homicidio brutal foi visto por muitos transeuntes, tal violéncia contra a vida causou
grande indignacdo e protestos do Black Lives Matter (Vidas Negras Importam). Esse ¢ outros movimentos sairam
a marcha de luta contra o racismo na populagdo local e em varias partes do mundo. Em marcha e manifestagdo por
esse crime racista, um grupo demoliu a estatua de Cristovdo Colombo, considerado o descobridor do continente
americano ¢ localizado na cidade de Baltimore. A justificativa para a derrubada ou retirada dos monumentos
ligados a escraviddo e ao colonialismo, encontra-se firmada no ataque ao racismo em sua vertente mais
monstruosa, a escraviddo, representada pelos monumentos ¢ estatuas dos lideres confederados. Esse mesmo
movimento ocorreu também na Inglaterra, com a estatua de Edward Colston, que era traficante de escravos. Na
Bélgica, com a estatua do rei Leopoldo II, que foi um polémico personagem do passado colonial do pais. Ja no
Brasil, em Sao Paulo, com o0 monumento Borba Gato, localizado em Santo Amaro. A estatua se refere a um
dos lideres da Guerra dos Emboabas (1707 — 1709), a quem causou muito sofrimento para populagdo indigena.
Disponivel em: <https://g1.globo.com/mundo/noticia/2020/06/02/morte-de-george-floyd-4-fatores-que-
explicam-por-que-o-caso-gerou-uma-onda-tao-grande-de-protestos-nos-eua.ghtml>. Acesso em: 07 set. 2023.
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escraviddo, racismo sist€émico e lutas por igualdade.

Enquanto documento de memoria, o monumento Guerreiro Zulu potencializa o registro,
configurando, assim, como uma ferramenta potente para agdes educativas antirracistas na
cidade. O objetivo central dessas agdes ¢ o fortalecimento do re-conhecimento da cultura afro-
brasileira, a preservacao e a continuidade de uma memdria historica que, aos poucos esta sendo
reescrita, potencializando a autoestima e o sentimento de pertencimento dos negros.

Situado no contexto urbano, o monumento Guerreiro Zulu oferece uma narrativa
contraposta as narrativas dominantes que muitas vezes ignoram ou distorcem a histéria do povo
negro. Nesse cendrio, para muitas criangas e jovens da cidade, o monumento configura como
uma fonte de presenca e representatividade étnica, contudo, também pode se apresentar como
um instrumento para fomentar a reflexao sobre a persistente desigualdade racial na sociedade.

Conforme ressaltado por Lefebvre (2016), a cidade transcende sua dimensdo fisica,
estendendo-se a um espago de experiéncia, vivéncia, segregacao e exclusdo. Nesse contexto, 0s
espacos que atuam como guardides da memoria viva da comunidade negra desafiam a
invisibilidade e a opressao historica, proporcionando um olhar sob o qual a cidade pode ser
reavaliada, a luz de abordagens decoloniais e de reconfiguragdes identitarias. Essa dindmica de
reconexao com a ancestralidade, a cultura e a resisténcia historica pode redefinir a paisagem
urbana e contribuir para a reconstru¢do da narrativa da cidade de maneira mais inclusiva e justa.

Ainda, conforme argumentado por Quijano (2005), a colonialidade do poder ¢ uma
heranca duradoura da colonizagdo, que mantém hierarquias raciais e sociais, favorecendo
grupos dominantes em detrimento das popula¢des marginalizadas. Em um contexto urbano,
isso se traduz em formas complexas de segregacdo, desigualdade de acesso e discriminacao,
como tem ocorrido na Praia do Su4, em Vitoria (ES). Nesse contexto, o Monumento Guerreiro
Zulu ¢ uma reflexdo critica sobre a realidade da populacdo afrodescendente na cidade. A sua
presenga evoca uma denuncia de que a gentrificagdo ndo ¢ apenas uma mudanga fisica na
paisagem urbana, mas também constitui uma ameaca a integracdo social e a diversidade
cultural.

Este processo representa uma dinamica de dominio e controle, onde as classes
dominantes fazem uso do espago como instrumento para dispersar a classe trabalhadora e
organizar os fluxos diversos, subordinando-os as regras que conservam as relagdes de produgao
capitalista (LEFEBVRE, 2016). Como resultado, a gentrificagdo afeta a identidade das
comunidades, tendo um impacto significativo, especialmente, na subjetividade das criancas,
jovens negros e trabalhadores, que tém seu acesso a cidade negado.

Portanto, a presenca do monumento Guerreiro Zulu, a Praia do Sué e a gentrificacio
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podem ser relacionadas em termos dos impactos nas dindmicas urbanas, sociais e raciais da
cidade de Vitéria (ES). Além disso, o0 monumento promove um senso de pertencimento e
oferece oportunidades educacionais, incentivando jovens a explorar e se envolver com sua
cultura. Ao celebrar a historia e as contribuicdes da comunidade afrodescendente, um
monumento afro se torna uma ferramenta estratégica de empoderamento e construgcdo de
identidade, refor¢ando a importancia da diversidade e da igualdade na sociedade.

Desse modo, compreendemos que as leituras, interpretacdes, intervengdes € agdes
pedagogicas estabelecidas a partir do didlogo com o monumento Guerreiro Zulu, a cidade e a
educacdo, configuram o seu potencial educativo e de promog¢ao do conhecimento. Contudo, ¢
importante situar que, nesse contexto, a no¢do de monumento extrapola o sentido de imagens
de conteudo politico associado a estatudria ou por objetos que se inscrevem na histéria urbana
e das artes. Knauss (1999) destaca que esses tipos de sentidos de monumento limitam a
diversidade de conhecimentos que as obras, as pecas e os monumentos podem oferecer no
contexto da pluralidade que é o universo dos objetos urbanos. Para o autor, “a atribui¢do de
sentido aos objetos urbanos, a partir do esforco monumentalizador, se sustenta em torno de
diferentes tratamentos e percepg¢des da imaginaria urbana” (KNAUSS, 1999, p. 158).

A abordagem de andlise proposta por Knauss (1999) se concentra na compreensao e
interpretacdo da imagindria urbana, ou seja, na forma como as pessoas percebem e dao
significado aos elementos da cidade, como monumentos, edificios, ruas e paisagens urbanas.

Por esse viés de andlise, o autor busca entender como as percepgdes € 0s conceitos
individuais ou especificos modificam ao longo do tempo em relagdo a esses elementos urbanos.
Isso implica investigar como as pessoas atribuem significados distintos a diferentes aspectos da
cidade e como essas interpretagdes podem mudar ao longo das geragdes, com base em
influéncias sociais, culturais, histdricas e economicas. Vale destacar que essas interpretagdes
podem ser influenciadas por experiéncias pessoais, crengas, valores e por fatores contextuais,
como o momento histérico e as dindmicas culturais.

Os monumentos dao visibilidade a materialidade de relacdes de poder, de disputa, da
historia de quem vale mais. Portanto, eles ocupam e desempenham um papel na construg¢do da
identidade cultural e na narrativa histérica. No contexto desse debate, para além dos elementos
técnicos, formais e estéticos, com finalidade intencional voltada para arte e memoria, bem como
as representacdes de luta e resisténcia, o monumento Guerreiro Zulu, com sua énfase nos
valores estéticos, tem origens praticas e pragmaticas distintas. Sua criagdo est4 ligada a agdes
prévias, incluindo a reivindicagdo do povo negro por um monumento que representasse sua

cultura como parte da formacao do estado Espirito Santo. Essas agdes podem ser observadas
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pelos elementos das cenas que compdem o monumento, como € o caso das Ruinas de Sao José
do Queimado, que sera tema do préximo capitulo.

Pontuando o potencial educativo do monumento Guerreiro Zulu, ao lado de seu valor
estético, intimamente ligado a histéria, a cultura e & memoria do negro no estado do Espirito
Santo, propusemos abordar as Ruinas de Sao José do Queimado como um espaco de didlogo
para o desenvolvimento de ac¢des, leituras e intervengdes educativas na perspectiva da educagao
étnico-racial. A escolha deste local ¢ justificada pela sua proximidade com o monumento
Guerreiro Zulu, o que facilita a criacdo de itinerarios e/ou visitas mediadas de forma mais
viavel.

Além disso, o nosso interesse por este espaco também ¢ motivado pela sua
materialidade. Embora o propoésito original da construcao nao tenha sido essencialmente
estético, atualmente, as ruinas podem ser apreciadas ndo apenas sob uma perspectiva estética,
mas também por carregarem um profundo valor historico e cultural diretamente relacionado a
um posicionamento de resisténcia diante de sua existéncia, tanto no passado quanto na
atualidade.

Nesse sentido, observa-se a relevancia no resgate das Ruinas de Sao José do Queimado,
tendo em vista que as reflexdes em torno deste monumento também auxiliam a compreensao
acerca da luta afrodescendente a partir de outros espacos da cidade que sdo, historicamente,
sitios de luta e de resisténcia. Vale destacar que este cenario, uma espécie de museu a céu aberto,
foi o principal pano de fundo em um dos marcos pela luta contra a escravidao no estado do
Espirito Santo, a Revolta do Queimado, que, embora pouco conhecida, preserva em sua origem

uma historia que ndo pode ser relegada ao esquecimento.
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4 AS RUINAS DA IGREJA DE SAO JOSE DO QUEIMADO: UM ESPACO DE
RESISTENCIA E MEMORIA AFRO-BRASILEIRA DO ESTADO DO ESPIRITO
SANTO

No imaginario social, um conjunto de elementos ajudam a compor a representacao “de
igreja” e os simbolos sdo caracteristicas marcantes nessa percep¢ao. Além disso, a igreja
configura um ambiente estabelecido para se tornar o reino do divino e do sagrado, uma estrutura
construida pelo homem que €, a0 mesmo tempo, templo e culto. Podemos dizer que igrejas sao
constru¢des que seguem uma forma e/ou aparéncia ja estabelecida socialmente e que assumem
uma funcionalidade. Desse modo, o tipo de prédio, como imagem e como instrumento, € parte
da defini¢do de igreja. Frente a essa formulagdo, ao olharmos para as ruinas de uma igreja,
somos instigados a amplificacdo do campo imaginal, j& que quase todas as nossas imagens
construidas a respeito de uma estrutura de igreja ndo podem ser vistas ali.

De um ponto de vista critico, da tradigdo do arquiteto na concretizacdo de uma obra,
Alberto Manguel (2011) confere uma qualidade arquetipica a imagem. Trata-se de uma
compreensdo amplificada da imagem por objetivo do resultado de uma operacdo com o que
acontece com a imagem. Ao estabelecer essa relacdo com a imagem, o autor destaca que “toda
construgdo propde um argumento” em que nos envolve como espectadores € somos envolvidos
como moradores e/ou participantes da obra. Essas duas posi¢des configuram um ponto de
partida de andlises e interpretagdes da e a partir da obra. Nesse processo, a nossa leitura de uma
obra ou construgdo requer, pelo menos, essas duas percepgdes ou experiéncias.

Embora existam aqueles arquitetos que recusam o didlogo com as pessoas e estdo
preocupados somente em desenvolver o conceito, tem aqueles que ddo importancia aos detalhes
em todas as partes da obra, ainda que estejam fora do alcance do olhar do espectador, como ¢ o
caso dos arquitetos do Partenon de Atenas (MANGUEL, 2011).

Na perspectiva critica do urbanismo, o fato ¢ que os arquitetos constituem em um corpo
social de significa¢des, com implicagdes ideoldgicas e estratégicas, projetadas na interpretagao
da realidade corporea a uma ideia testada pelo argumento do uso (LEFEBVRE, 2001). Nesse
sistema, os aspectos, as partes e os detalhes internos, externos, visiveis ou nao, afetam a maneira
como lemos uma constru¢ao/obra/imagem.

Na realidade pratica social e representativa da vida, todos nds somos produtores de obras
e de relagdes sociais, frutos das mediacdes possiveis, estabelecidas nas condi¢des histdricas.

Segundo Lefebvre (2001), nds e nossas obras, somos resultados socialmente produzidos. Isso
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significa que, ao mesmo tempo que produzimos, também somos transformados pelo
produto/obra. E assim, mediados pelas relagdes sociais, sdo elaborados os sistemas de
significacdes entre o recebido, o percebido e o vivido (LEFEBVRE, 2001).

Logo, como o espaco ¢ vivido através de imagens e simbolos que acompanham seus
protagonistas, sdo, a0 mesmo tempo, as pessoas que habitam, utilizam e atuam como artistas
produzindo o espaco (LEFEBVRE, 2001).

Uma das possibilidades vinculadas a qualidade arquetipica a imagem, sustentadas nas
reflexdes criticas elaboradas por Manguel (2011), provoca o didlogo com a imagem,
observando-a na sua qualidade integral, tal como se apresenta e, metaforicamente, enquanto
somos observados por ela, possamos descobrir os aspectos escondidos, invisiveis ou nao
representados na/pela imagem. Essa perspectiva subjetiva de didlogo com a imagem/obra
amplia a imagem e extrapola as molduras, e assemelha-se com a visdo antropologica
empreendida pelo autor Mdassimo Canevacci (1993) que, a partir da comunicagdo visual,
desenvolve o conceito de meta-observagdo, em que o sujeito ¢ convidado a olhar a obra pela
experiéncia do estranhamento, sob duplo olhar, do observador e do observado. De maneira
obliqua, o contemplador ¢ convidado a olhar a obra como sendo parte constitutiva da
experiéncia artistica de quem a idealizou, mas, a0 mesmo tempo, pde-se diante da obra na
posicdo de quem ¢ olhado. Esse movimento denomina-se de observagao observadora. “Que nao
¢ mais participante da acdo, mas observa também a si proprio como sujeito que observa o
contexto” (CANEVACKCI, p.31, grifo nosso). Nesse viés, interpretar uma obra de arte consiste
em que todos os elementos intervém na narrativa e que o olhar ndo € natural, pois esses
elementos s3o culturalmente aprendidos.

Na experiéncia do olhar obliquo, as ruinas da igreja de Sao Jos¢ do Queimado,
localizada em um distrito do municipio da Serra (ES) e o seu entorno, evocam questdes como
o tempo, a memoria, a liberdade e a vida. Inicialmente, o estranho aponta a experiéncia do
confronto ao que ¢ familiar, ligadas as projecdes de ideias e simbolos, mas, sincronicamente,
produz um descentramento, revelado nao pela ruina em si, mas pela forma, como se apresenta
no contexto da propria obra. As imagens da Figura 13 e da Figura 14 sdo inseridas para dar
inicio a experiéncia com uma obra/monumento, uma igreja que foi construida por negros

escravizados, que desejavam liberdade.
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Figura 13 - Igreja de Sao José do Queimado em 1945

Fonte: Arquivo do Iphan.

Figura 14 - Ruinas da Igreja Sdo José do Queimado

Fonte: A autora, 2021.

As cenas de uma ruina em si ja desestabilizam pela forma como se presentifica: nao se
trata mais de uma imagem do arquetipico ou daquilo que ¢ familiar. O que vemos &, justamente,
algo marcado pela diferenga. Num primeiro e superficial olhar, essas diferengas podem ficar
somente no ambito das projecdes das ideias e de alguns simbolos. Contudo, interessa-nos a

experiéncia mais criativa, a da interpretagao, encontrando as conexdes e as marcas culturais que
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confirmam a importancia que o monumento das ruinas da igreja de Sdo José¢ do Queimado
ocupa no cenario de luta e resisténcia do povo negro e na identidade cultural do estado do
Espirito Santo. Para tanto, metodologicamente, seguiremos pelos caminhos escolhidos a partir
das pistas indiciarias do autor Carlo Ginzburg (1989, p.177) que diz, “se a realidade ¢ opaca,
existem zonas privilegiadas — sinais, pistas — que permitem decifra-la”. Nesse percurso, a
emancipac¢dao fundamenta as problematizagdes, as a¢des educativas e as mediagcdes com o

ensino e o conhecimento, como formas de romper com sistemas de opressao.

4.1 As ruinas da igreja de Sao José do Queimado e a revolta do Queimado: um cenario

permanente na memoria

Grande parte das narrativas sobre o0 monumento da Igreja de Sao Jos¢ do Queimado
lembram uma insurreigdo, o levante ou a revolta de Sao José¢ do Queimado, protagonizada por
negros escravizados, ocorrida nesse lugar no dia 19 de marco, do ano de 1849. Conforme
destacado pela pesquisadora Cardoso (2020), embora possa ser considerada uma breve
insurreigdo, a revolta de Sdo José do Queimado ¢ um marco de memoria e de resisténcia negra
no estado do Espirito Santo

No contexto da historiografia capixaba e que envolve a presenca do negro no Espirito
Santo, Cardoso (2020) destaca elementos importantes para pensar o negro e/ou escravizado
como sujeito historico, construtor e protagonista da sua historia. Promover a¢des nesse sentido
configura um importante ato para a transformag¢dao da nossa sociedade, a qual segundo
Nascimento (2017, p. 45), encontra-se alicercada numa perspectiva eurocentrada. Nesse viés, a
produgdo de conhecimento eliminou tudo que ndo pertencesse aos padrdes europeus, de forma
que “o locus do saber utiliza-se de ferramentas e aparatos de um sistema anti-negro” e, ainda
hoje, oculta a cultura afro-brasileira sob um “encarceramento conceitual”, que atrapalha o
desenvolvimento do pensamento anticolonial e, a0 mesmo tempo, reforca a preméncia de
olharmos para as experiéncias e producdes de conhecimentos de povos subalternizados.

Ocorrida no periodo imperial do Brasil, a revolta de Sao José do Queimado ¢ destacada
como uma das maiores rebelides em prol da libertacao e da alforria dos negros escravizados na
provincia do Espirito Santo. No ano em que completava cem anos do ocorrido, essa historia de
luta foi narrada pelo historiador Wilson Lopes de Resende, em sua obra publicada no ano 1949,

com o titulo “A Insurrei¢do de 1849 na Provincia do Espirito Santo”. Logo no inicio do texto,
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o escritor faz alusdo da revolta ao teatro e, sem explicitar diretamente o sentido da comparacao,
segue acenando para as consequéncias, supondo implicagdes ¢ mudangas no ambito social,
politico e econdmico da entdo Provincia do Espirito Santo, como era chamada na época. A
alusdo do historiador ao teatro nos provoca e nos aproxima da arte/oficio da dramaturgia.

Como um espectador, Resende (1949) olha “a revolta de S. José do Queimado” e,
enquanto registra suas percepgdes, também inscreve a(s) cena(s). Aqui ¢ importante destacar
que na emergéncia da teatralidade ‘“este olhar ¢ sempre duplo devido a dualidade
ficcao/realidade, propria a espetacularidade, na qual se inscreve a denegagdo do espectador”,
admitindo-se contradi¢des (THOMAZ, 2016, p. 312).

Conforme destacado por Zon (2011), o texto literario pode ser um recurso para novas
compreensoes e interpretacdes. Esse espago se abre na medida em que buscamos observar o
modo como o texto literario propde uma revisdo do texto historico e como vai sendo apropriado
para completéa-lo ou transfigura-lo, dando origem a novas significagdes. Com esse foco, a autora
buscou observar a relagdo entre a historia e a ficcdo da obra “O templo e a forca”, escrita por
Luiz Guilherme Santos Neves, no ano de 1999, em que o episodio historico da revolta de S.
José do Queimado serve de inspira¢do ao romance.

Na dindmica da teatralidade que emana da produ¢do da vida social, as ruinas da igreja
de Sao José do Queimado apresentam-se como um cendrio que permanece, mesmo diante das
mudancgas na sua estrutura e as ocorridas ao redor da igreja. Essa teatralidade ¢ movida pela
revolta de S. José do Queimado, mas também, pelas cerimonias e festividades que celebram a
historia desse lugar como estrutura formal, pelo aspecto de qualificacdo social, cultural, politico
e espiritual. Como € o caso da festa de Sao José, o patriarca da igreja, celebrada no dia 19 do
més de marco e, de outras manifestagcdes culturais e religiosas, a exemplo das afro-brasileiras.
Na atualidade, essas celebracdes atuam como mecanismo a perpetuar a historia, reafirmando,

por meio de suas praticas religiosas e rituais, o respeito ao lugar (LOPES, 2017).
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Figura 15 - S3o José — no interior das ruinas da igreja Sao José do
Queimado

Fonte: A autora, 2021.

Deste modo, partimos de uma abordagem da teatralidade que se aproxima da pratica
usada nos espetaculos do Thédtre du Soleil, em que cada elemento usado em cena tem a funcao
dar suporte ao jogo cénico, a fim de que este seja transposto teatralmente e convencionado.
“Tudo ¢ criado com uma perspectiva do todo, ao longo do periodo de ensaios e da defini¢do da
estrutura do espetaculo” (TOMAZ, 2016, p. 310). Essa colocagdo encenadora que permite e/ou
possibilita a criacdo de cenarios, também pondera acdes e intervengdes criticas reflexivas sobre
a realidade, rejeitando com isso, o realismo, o ilustrativo e o estereotipado.

Neste sentido, o ponto de vista da teatralidade se apresenta como uma importante
possibilidade do estudo sobre as ruinas da igreja de Sao Jos¢ do Queimado, especialmente, por
permitir ser um procedimento reconhecivel e pleno de significados para o espectador,
impregnado de signos, codigos e referéncias. Aqui, também vale destacar que a teatralidade ¢
um fendmeno que potencializa a percepgao do simbdlico e das contradi¢des. Portanto, faz parte
desse estudo a andlise de elementos historicos e tedricos ja produzidos a respeito do objeto em
questdao. Como as formas e os sentidos das narrativas apresentadas em torno das ruinas da igreja
de Sao José do Queimado e as reelaboragdes experimentadas em relagao a obra/arte.

Estas pontuagdes se aproximam de uma perspectiva democratizadora da arte, na qual as
suas a¢des devem ser organizadas combinando as diversidades artisticas, politicas e sociais, que
formam a nossa sociedade. Tudo isso, em prol da difusdo e acesso a arte e a ciéncia, socialmente

construidos e apropriados ao longo da histéria. Nesse movimento, o fundamental ¢ que se
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reconhega o processo histérico de producdo do conhecimento, no qual a arte faz parte. Logo,
em seus usos ¢ preciso considerar “a relagdo entre um objeto e todos os olhares que tenham sido
lancados sobre ele na historia” (CANCLINI, 2003, p. 151).

Como recurso de analise para algumas interpretagdes dos usos da arte, Canclini (2003)
cita as apropriacdes contidas nos manuais escolares, nas propagandas, nos cartazes e nas leituras
realizadas pelos historiadores, bem como, suas ideologias e épocas. Esses suportes sdo fontes
que testemunham as contradi¢des historicas e sociais, cabendo interpelacdes e questionamentos
como esses: 0 que invoca a narrativa proposta pelo historiador Resende (1949) ao fazer alusao
da revolta do Queimado ao teatro? Quais olhares evocam?

Luiz Serafim Derenzi (1965, p. 154), engenheiro civil, gedgrafo e escritor capixaba,
também narrou a revolta de S. José do Queimado aludindo a um teatro: “Foi o teatro do
acontecimento o acidente orografico da margem esquerda do Rio Santa Maria, do nome
Queimado, na sede do distrito de Sao José, proximo a Estacdo de Alfredo Maia, da estrada de
ferro Vitoria a Minas” (DERENZI, 1965, p. 154).

Thomaz (2016, p. 310) destaca que para sustentar o jogo cénico, a teatralidade depende
tanto da performance dos artistas quanto da identificacdo e do olhar do espectador. Ainda dentro
do contexto da teatralidade, Campos (1997) pontua que no teatro, a cena provoca a criagao do
cenario € o cenario morre assim que a cena acaba. Ja na cidade, alguns cenarios permanecem
mesmo diante da modificacdo de cenas, o que permite produzir experiéncias, as quais podem
se apresentar como fontes permanentes da memoria de um lugar. Nesse sentido, qual(is)
seria(m) a(s) memoria(s) permanentes produzidas no contexto das ruinas da igreja de Sao José
do Queimado?

A revolta do Queimado configura uma das cenas que compde a historia € a memoria de
pessoas pretas que foram escravizadas e mortas, mas que antes lutaram pela liberdade. Essa luta
contrapde o imaginario criado de que os negros eram docilizados e que ndo protestaram de
diversas formas pela liberdade de seus corpos. Subtraidos dos livros didaticos e da educagao
escolar, pouco conhecemos a respeito das revoltas organizadas pelos quilombos e, do pouco
que sabemos, ndo sabemos a localizagdo geografica delas, ndo conhecemos ou nunca ouvimos
falar das revoltas que ocorreram em outros estados, das fugas e das lutas. O fato € que esse
sintoma de negacao mostra como a nossa histdria é contada, registrada, apropriada e percebida

nos espagos sociais.
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A abordagem da Historia e Cultura Afro-brasileira no ambito do trabalho pedagdgico
na educagdo basica, pode ser explorada a partir de fontes variadas e assumir diferentes
contornos metodologicos. Diante desse amplo campo de possibilidades e da riqueza de
conhecimentos relacionados a aspectos culturais, sociais e historicos, nosso objetivo ¢ conduzir
analises e reflexdes centradas no monumento das ruinas da igreja de Sdo Jos¢ do Queimado.
Buscamos, assim, explorar os saberes sobre a historia e cultura afro-brasileira de maneira
educativa e formativa, considerando esse patrimonio como ponto de partida significativo.

Neste esforco didatico com a arte, ¢ importante considerar o objeto da contemplagdo da
obra, que envolve o encantamento e que deve caracterizar toda a relagdo com a arte. Os
conhecimentos e as referéncias ndo serdo apresentados no sentido acabado ou de forma
meramente explicativa do contexto historico ou de aspectos funcionais sobre a
obra/monumento. Como intervengao educativa, considera-se estabelecer os vinculos com a
cultura incorporada na familia, na escola e em outros espacgos formativos. Um ato de produgdo
de sentido, ou seja, uma proposta pedagdgica e interpretativa que aponte caminhos e
possiblidades para diminuir a distancia entre a obra, os artistas e os espectadores, sem delimitar

as percepcdes com base na(s) contextualizacdes da obra.

4.2 As ruinas da igreja de Sao José do Queimado: algumas consideracoes e percepgoes

A freguesia de Sao José do Queimado, assim chamada na €poca, foi criada pela Lei
Provincial n.° 9, de 1846. A extensdo de suas fronteiras abarca a freguesia da Serra, que em
conformidade com as Leis Provinciais n.° 12, de 1830, e n.° 6, de 1856, abrange o “rio Tangui
e porto do Una seguindo a margem do Brejo até a ponte do mesmo nome, e em linha reta até a
estrada de S3o Jodo, na ladeira das pedras compreendendo Itapocu e todo o Caio-aba”
(MARQUES, 1879, p. 201).

De acordo com Lopes (2017), a histdria da localizagao geografica do Sitio Histdrico de
Sdo Jos¢ do Queimado passa pela historia do municipio da Serra e de Vitoria, a capital do estado
do Espirito Santo. Durante muitos anos, Sao Jos¢ do Queimado e Serra fizeram parte do
municipio de Vitoria, intitulados na época, como “freguesia, aldeia e vila”.

Dentre os marcos temporais, os quais incidiram mudangas importantes nesse contexto,
se deve a criagdo do municipio da Serra (ES) ocorrida no ano de 1833, tal como, o seu

desmembramento do municipio de Vitéria (ES), decorreu no ano de 1875, concebendo o
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municipio da Serra (ES) a condi¢ao de cidade. A partir dessas alteragdes e por meio do Decreto-
Lei Estadual N° 15.177, no ano de 1943, o distrito de Sao José do Queimado foi incorporado
ao municipio da Serra (ES).

Como mostra o relatdrio estatistico da provincia do Espirito Santo, elaborado por Cezar
Augusto Marques, no ano de 1879, a populagdo de Sao Jos¢ do Queimado chegou a contabilizar
3.385 almas, desse nimero, 780 pessoas eram homens e mulheres pretas escravizadas. Existiam
400 casas habitadas e 06 desabitadas. Quanto a instrugdo, os dados apontam que somente 337
pessoas sabiam ler e escrever, dentre elas, um homem preto escravizado. Os demais habitantes
ndo eram alfabetizados, ou seja, menos de 1% da populagdo sabia ler e escrever. Nota-se baixo
indice de escolarizagdo da populagdo escolar de 06 a 13 anos de idade, do total de 655 criangas,
somente 171 frequentavam a escola.

No que se refere as mulheres, esse dado ficou ainda mais estreito, pois do total de 343
criangas, somente 41 delas frequentavam a escola. Foram registradas as seguintes profissoes:
05 professores, 26 comerciantes, 207 costureiras, 73 teceldes, 927 lavradores ¢ 2.289 sem
profissdo definida. Em um contexto de trabalho escravo, cabe problematizar os niimeros
identificados como “sem profissdo definida”. Eram sem profissdo ou o trabalho praticado por
essas pessoas, fora aprisionado e percebido, mediante aos mecanismos cruéis da escravidao?

Nesta regido, a forga de trabalho dos negros escravizados era explorada em lavouras de
café, de cana-de-agucar entre outras, como a pesca e o cultivo de arroz. Conforme consta no
relatdrio oficial da provincia, publicado no jornal Correio da Victoria, edigao 00004, em 27 de
janeiro do ano de 1849: “[1...[1 Nas minhas digressdes pelo Queimado, rio Santa Maria,
Mangarahi, Cariacica e Viana, visitei algumas fazendas de aglcar e outras de café, observei,
porém, que nenhuma destas industrias tem ainda tocado o grao de bem entendido adiamento”
(BNDB, 1849, p.2).

Sobre os dados acima, o relatorio ndo especifica o ano de referéncia, contudo, no mesmo
documento Marques (1879) registra que no ano de 1876, Sao José do Queimado contava com
3.350 eleitores. Isso nos mostra que havia uma populacdo consideravel residindo ali.
Comparada com a populagdo da Serra, que contava com 4.294 almas e de Vitoria com 4.361
almas, pode-se afirmar que, proporcionalmente, o nimero de habitantes da freguesia se igualava
a populacdo dessas duas cidades. Esses numeros, combinados a outros fenomenos historicos,
sociais e econdmicos, constituem elementos para compreender e analisar as mudangas que
ocorreram nesse lugar. Nesse contexto, uma pergunta possivel aos visitantes das ruinas de Sao
José do Queimado €: como e por que essa freguesia deixou de ser povoada por pessoas?

Na imagem (Figura 16) a seguir, produzida entre os anos de 1869 e 1878, cerca de 20 a
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30 anos depois da revolta, é possivel visualizar a igreja e algumas casas.

Figura 16 - Distrito de Sao José¢ do Queimado, Serra (ES) (1869 e 1878)

(A S e ds

Fonte: Biblioteca Nacional Digital, 2022.

Ao longo dos anos a povoagao de S. José do Queimado foi diminuindo. De acordo com
Assis (1948), no ano de 1945 existiam 200 casas. Sobre essas mudangas, considera-se os
impactos relacionados a infraestrutura como acesso a estradas e mudanca dos centros de
comércio.

Além dos historiadores, a histéria de S. José do Queimado tem sido contada por poetas
e pintores do estado. Dentre eles, encontra-se o pintor Valter Assis, um artista preto,
descendente de escravizados, criador de varios quadros retratando a paisagem da Serra antiga e
de outros lugares do Espirito Santo, como: Sdo Mateus, Vitoria e Cariacica. O artista faleceu
no ano de 2017. Algumas de suas obras, encontram-se expostas no Museu histdrico da Serra,
localizado na Serra-Sede, ber¢o do Municipio da Serra (ES). Nessas obras, algumas pinturas do
artista retratam aspectos relacionados ao cotidiano de Sao Jos¢ do Queimado, como mostra na

(Figura 17):
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Figura 17 - Pintura de Walter Assis antiga vila de Sao José do

Queimado (1999)

(0 7
Fonte: Museu historico da Serra (ES), 2022.

Na obra escrita pelo Dr. F. Eugénio de Assis, publicada no ano de 1948 ¢ intitulada de:
“Levante dos escravos no distrito de S. José do Queimado”, o autor descreve a sua visao sobre
S. José do Queimado. Segundo ele, passado um século depois da revolta, haviam poucas casas
e todas em completa ruina, inclusive, a igreja que “construida no meio da colina, ¢ avistada
majestosamente por longa zona. Esta coberta de limo preto, uma parte ja desabara, estando de
pé a parte principal e nas janelas os sinos com as datas da instalagao” (p. 07)

Diante do estado de abandono em que a igreja se encontrava, Assis (1948, p. 20) pontuou

que ndo demoraria muito para que esse marco de dor chegasse a ruina.

[1...[] apesar do estado de abandono em que hoje, 1948, um século depois, se encontra,
desperta ainda atenc@o ao ver se no meio do matagal uma parcela branca. As paredes
estdo fendidas, ja ruiram as do fundo. Os arbustos se erguem invadindo os telhados,
as parles e o atrio da igreja. Os sinos de ha muito emudeceram e as alfaias velhas,
rotas, sdo talvez as que foram vestidas por Frei Gregério Bene, continuam numa das
roscas gavetas e revolvidas pelas ratazanas. De um lado, no adro da igreja, um
frondoso pé de Genipapo que segundo lenda local, servira de forca para um dos
condenados. (ASSIS, 1948, p. 20).

Passados 100 anos da revolta de Queimados, Assis (1948, p. 07) a reivindica como
sendo a “historia triste, macabra, o desenrolar de uma tragédia”, destacando-se a forca, o
pelourinho e vindita” (grifo nosso). Para Assis (1948) o levante ou a revolta de S. José
Queimado, foi a luta do preto escravizado contra a maldade dos escravocratas brancos. O olhar

de Assis (1948), especialmente quando ele invoca as palavras “for¢a, pelourinho e vindita”,
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situa a revolta como luta pela liberdade, mas também, invoca as lutas que ocorreram em outros
lugares do Brasil, como nos estados da Bahia e de Alagoas. Muitas dessas lutas deram origem
a formagao dos quilombos.

No Brasil, o quilombo dos Palmares ¢ reconhecido por muitos brasileiros como um dos
grandes simbolos da resisténcia dos negros escravizados. Seu processo de organiza¢ao ocorreu
no final do século XVI no periodo da era colonial brasileira e chegou a reunir em torno de 20
mil pessoas. Situado na Serra da Barriga, no Estado de Alagoas. Ele teve como principais
liderancas Ganga Zumba e depois Zumbi, assassinado em 20 novembro do ano de 1695, em
uma emboscada na guerra contra os portugueses. A partir da década de 70, Zumbi dos Palmares
foi escolhido pelo “movimento negro unificado contra a discriminagao racial”, como simbolo
de resisténcia contra a escravidao. Desde entdo, o Dia Nacional da Consciéncia Negra ¢
comemorado no dia 20 novembro, como forma de lembrar a trajetoria de Zumbi dos Palmares,
mas também, para evidenciar as desigualdades ocasionadas pelo racismo, ainda presentes na
sociedade brasileira. Oficialmente, o Dia Nacional de Zumbi e da Consciéncia Negra foi
instituido no dia 10 de novembro de 2011, pela Lei. n°. 12.519.

Sdo cenas que se repetiram em outros espagos, que se entrecruzam no que se refere a
forga, o pelourinho e a vindita. Nesse sentido, o olhar de Assis (1948) nos provoca a percorrer
0s cenarios € as cenas que estabeleceram tais resisténcias. Como por exemplo; quais foram os
protagonistas dessas lutas e a importancia deles ou delas na nossa historia?

A revolta de S. José do Queimado foi narrada pela primeira vez, pelo escritor Afonso
Claudio de Freitas Rosa, no livro “Insurrei¢do do Queimado”, publicado no ano de 1884, ou
seja, apos mais de trés décadas do ocorrido, ainda em vigéncia da escravidao. Vale mencionar
que neste estudo estamos utilizando a edi¢ao do livro publicada no ano de 1999.

Esta ¢ uma historia com poucos e raros registros, especialmente, nos documentos
oficiais da época. Marques (1879) apresenta uma pequena referéncia, ao citar dados do relatorio
do presidente da Provincia de Vitoria (ES), Felippe José Pereira Leal, datado no ano de 1849,
um ano apos o ocorrido: “Sobre os julgamentos do Juri houve em 1849 s6 7 processos, e 44
réus, sendo 36 escravos pelo crime de insurreicao no Queimado em 19 de marco de 1849. Foram
executados 2 pretos, que eram cabegas” (p. 126). Esse processo nunca foi encontrado. A
intengdo desse apagamento esta registrada em oficio enviado ao ministro do império, 23 dias
apos ter ocorrido a revolta, como mostra no trecho da (Figura 18), extraido da publica¢ao do

Correio da Victoria, publicada no dia 4 de abril de 1849.
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Figura 18 - Trecho de carta/oficio da secretaria do governo
do Espirito Santo
— Ao 1.° sccretario da assembléa legislativa
desta provincia, declarando a hora marcada por
S. Ex. para receber a depulagio, que pretende
divigir-the o voto de agradecimento pela promp-
tidio, com que soube o mesmo Exm: Sr. abalur

a wsurreicao do Queimado,

Fonte: Arquivo Publico do Estado do Espirito Santo, 1849.

Em consideracao a destruicao do processo da revolta de S. José do Queimado, Resende
(1949) lembra que por vergonha, o governo brasileiro, no ano de 1891, mandou destruir os
documentos relativos ao periodo da escravidao. A partir dai, o autor conclui a sua obra sobre a
revolta, com a seguinte ponderagao: “Quem sabe que este sentimento também levou o Espirito
Santo a destruir o processo da insurrei¢ao de 1849?” (RESENDE, 1949, p.17).

A politica dominante da época tinha interesse em tornar a revolta de S. José¢ do
Queimado, como uma vindita exemplar as fugas dos negros e¢ a formagao dos quilombos. O
resultado dessa agdo foi narrado por Rosa (1999) como um “efémero movimento”, uma agao
nefasta e que deixou marcas. Um dos pontos que chamam a ateng¢ao sdao os poucos registros
feitos na época. Sabe-se que em nosso pais, a historia do negro foi ocultada, mas, quais sdo as
implicagdes desse processo na vida dos pretos e pretas brasileiros? Quais sdo as marcas que
podem ter atravessado o tempo € 0 espago e precisam ser contrastadas ou problematizadas?

Na época em que ocorreu a revolta, a freguesia de Sdo José do Queimado fazia parte
dos limites de Vitoria (ES), a capital da provincia Espirito-Santense, a qual tinha amplas
condi¢des de combaté-la. Vale ressaltar que entre o periodo de 1822 até¢ 1849, ocorreram
diversas fugas e criacdo de quilombos em lugares distintos da regido. O documento produzido
por Marques (1879) apresenta algumas agdes do governo sendo consideradas em atengdo a s

fugas e ao incentivo a outras revoltas de escravizados, em prol da libertacao.

Lei Provincial de 4 de Maio de 1847 criou uma guerrilha composta de um Comandante
e 20 pracas engajadas voluntariamente para prender criminosos e destruir os
quilombos, que formigavam na Provincia, e tanto concorriam para o definhamento da
agricultura e desmoralizagdo da escravatura. (MARQUES, 1879, p. 96).

A ordem era extinguir os quilombolas, a qual foi insistida pelo presidente da provincia,

Desembargador Antonio Joaquim de Siqueira e o pelo vice-presidente Coronel José Francisco
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d'A. e A. Monjardim, com os argumentos de “pessoal na administragdo das rendas provinciais,
de forca publica e auxilio as matrizes” (MARQUES, 1879, p. 125). A insisténcia do presidente,
pode ter sido sustentada pela extingdao de um grande quilombo, ocorrido no ano de 1843. Esse
quilombo ficava em Bahia Nova, localizado nas cabeceiras do rio Juct. Marques (1879, p. 12)
registra que “o cidaddo André de Siqueira Mattos, morador no sertdo de Santo Agostinho,
coadjuvado por uma guerrilha de 70 homens, bateu esse quilombo em janeiro de 1843”. Tais
acoOes sao importantes para compor o contexto de lutas que se repetiu em outros lugares, como
em S. José do Queimado.

A revolta de S. José do Queimado perpassa a historia da Igreja Catoélica. Isso € o que
veremos a seguir: no ano de 1847, o Frei Gregorio de Bene escreveu uma carta, em resposta
ao Presidente da Provincia Sr. Luiz Pedreira do Coutto Ferraz, justificando a constru¢ao de uma
igreja na freguesia do Queimado, assim denominada na época. Segundo Rosa (1999, p. 125),
na carta o Frei italiano apresentou véarios fatores argumentando a construgdo da igreja. Ele
alegou que passou a atuar nos oficios religiosos na regido de S. José¢ do Queimado, no ano de
1845. Nela, asseverou a necessidade da igreja, destacando o crescimento dos devotos e as
dificuldades desse povoado para cultuar em outras parodquias, enfatizando, a distancia e os
caminhos perigosos que tinham que percorrer até outras freguesias. Com esses argumentos, o
Frei foi missionar em S. José do Queimado, dando inicio a constru¢do da igreja, a qual foi

edificada:

[...] a custa dos habitantes, que sdo pobres, e excitados pelo fervor e piedade apostdlica
do Missionario Capuchinho Frei Gregério Maria de Bene. [1...[1 “A primeira pedra
para a sua edificagdo foi langada no dia 13 de agosto de 1845. (MARQUES, 1879, p.
201).

Segundo Rosa (1999, p. 131), a construgdo nao parava nem nos dias santificados, “nas
noites de luar, os mais entusiastas escravos abandonavam as fazendas para carregar os materiais
destinados a construgdo”. Sobre a atuagdo e dedicacdo dos escravizados na construcao da igreja,
Assis (1948) também faz ponderagdes semelhantes, sinalizando que a noticia da expectativa de
liberdade no término da construcdo, era conhecida nas regides circunvizinhas: Serra, Cariacica,
Itapocu, Mangarai, entre outras localidades.

Com as dimensdes de 90 palmos de comprimento, 42 de largura, abrangendo a Capella-
mor e, 43 de comprimento ¢ 22 de largura, a constru¢do da igreja foi concluida. Para sua
inauguracado, foi realizada uma missa no dia 19 de marco de 1849, no dia de Sdo José, santo

dedicado como patriarca da igreja. Também, foi nesse dia que a revolta de S. José do Queimado,
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abriu uma fresta para a liberdade e descortinou intengdes comuns em relagdo ao sistema
escravista, firmados pelo governo e por muito mantidos pela igreja catolica. A escravidao era
um mercado rentdvel, ndo so6 para os senhores, mas, também para a conservacao do sistema
econdmico e politico, mantido por meio da exploragdo do trabalho escravizado.

Dentre os fatores que podem ser considerados como motivo da revolta dos pretos e
pretas escravizados, deve-se a uma promessa feita pelo Frei, que em troca do trabalho
empreendido na construgdo da igreja, receberiam a carta de alforria. Essa afirmacao, foi negada
pelo Frei, perante o juri que julgava o processo de condenacdo dos escravizados que fizeram
parte da revolta. Uma nota publicada pelo jornal Correio da Victoria, edigao 00028, no dia 21
de abril, de 1849, mostra o empenho do padre Frei Gregoério José Maria de Bene, em tornar

publica a sua defesa:

Aqui vai a copia do juramento que fiz no dia 25 do corrente, para defender o meu
character sacerdotal na aleive maliciosa e impia que os negros captivos me levantardo
para encobrir e defender sua malvada e rebelde conduta V. faga-me o favor d'inseril-
a no seu periodico se ndo houver coisa contraria as leis de sua typographia. (BNDB,
1849, p.4).

O Frei argumenta que foi usado pelos negros escravizados para se defenderem. De
acordo com os registros apresentados pelos autores Assis (1948), Resende (1949), Rosa (1999)
e Cardoso (2020), a suposta promessa ¢ colocada como algo possivel, mas ndo deve ser
percebida como elemento unico e isolado, especialmente, pelos conhecimentos e pelas
articulagdes mantidas pelos lideres da revolta na época. Alguns elementos que compdem o
juramento do Frei, sinalizam que existia uma brecha para a reivindicagao junto ao Frei, ainda

que fosse limitada ao espaco e ao tempo, dedicado a construgdo da igreja.

Eu Fr. Gregorio indignissimo ministro da Cruz e juro diante d'este verdadeiro Deos e
verdadeiro te homem, e chamo elle em testemunha de minha innocencia (na grande e
maliciosa aleive que os negros captivos levantardo-me no Queimado e na cidade da
Victoria diante das authoridades juro, repito de novo, que eu nao fui causa, nem
aconselhei a elles no motim, que fiserdo no dia de Sdo José 19 do corrente.

Digo também, que os Srs. Manoel Salles, José Pinto Lima, sacristdo, Manoel Correia
e Jodo captivo da Sra. D. Maria da Penha Pereira de Unna fordo presentes quando os
rebeldes captivos constrangerdo-me a abrir as portas da propria casa, € ouvirdo que eu
disse abertamente o infeliz e impio Elisiario captivo do Sr. Faustino Antonio de e
Alvarenga Rangel, chefe do motim, que eu ndo podia, nem devia, nem queria dar-lhes
carta de alforria, nem diser-lhes alguma coisa relativamente- a quanto exigido de mim
em a sua malvada revolta, mais disse-lhes, que obedecessem aos seus Srs ¢ que
voltassem para suas cazas, que eu era prompto para patrocinal-os, digo mais, que por
ordem do S. Jodo da Victoria Lima juiz de paz deste districto, e por conselho do Sr.
Manoel de Oliveira Campos, eu tinha mandado fechar as portas da igreja, e era
resolvido de mais ndo celebrar o Santo Sacrificio e a largar o Queimado e por tal
effeito ja tinha enviado a fechar as portas os Srs. Joaquim Ribeiro, Manoel Correia e
José Pinto Lima, sacristdo (por causa dor negros rebeldes que cercavdo, como me
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disserdo, os matos visinhos) estavdo promptos a executar as minhas ordens: quando
ja estava-se fechando as portas, apresentou-se em minha caza o Sr. professor Manoel
de Pinto d'Alvarenga Roza e dissuadio-me da minha firme resolug@o ¢ a conselhou-
me de ndo fecha-las, dizendo que assim fazendo era o mesmo que fazer ver aos
rebeldes, que os brancos do Queimado erdo covardes, e que 0s negros nesta occasido
tomarido mais coragem e vantagem em sua revolta, a esta representagdo, eu, homem
sem experiencia, ¢ sem malicia, cedi a sua instancia e¢ as fiz deixa-las abertas,
pensando que este homem me aconselhasse por puro zelo, por isso ¢ que celebrei a
missa, que deixei no meio por medo de ficar victima dos rebeldes.

Porém eu confio neste Deos escondido debaixo dos véos Sacramentaes qie ha de
defender a minha inocéncia, e confundir os meus aleivos inimigos. Deos lhes perode,
e use com elles misericordia. Fr. Gregorio José Maria de Bene

Nova freguesia de S. José do Queimado (BNDB, 1849, p.4).

Na concepgao de Novaes (1969, p. 201-202) a revolta foi organizada, gerida e muito
refletida pelos seus lideres principais, sendo que, um deles, Elisidrio, escravo de Faustino
Antonio Rangel, era carpinteiro, sabia ler e escrever e se destacou por sua inteligéncia. A
proposito, consta no quadro geral da populacdo de S. José do Queimado (Figura 19) o registro

de um escravo que sabia ler e escrever (MARQUES, 1879, p. 202).

Figura 19 - Quadro geral da populagao da paroquia de S. José do Queimado

Quadro geral da populagio da parochia de 8. José do Queimado

|
| CONDICDES || SEXOS
| |

| LIVRES......]

Fonte: Dicionario histdrico, geografico e estatistico da provincia do ES, 1879.

Sob o olhar de Novaes (1969), Elisiario mantinha uma rela¢ao mais proxima com o Frei
Gregorio e com o Padre Dr. Jodo Climaco de Alvarenga Rangel. A relevancia dessa relagdo ¢
destacada, uma vez que, o padre Dr. Jodo Climaco fez parte do julgamento e saiu em defesa
dos pretos escravizados, atribuindo a culpa pela revolta ao Frei (RESENDE, 1949).

Além de Elisiario, destacaram-se também, Francisco Sdo José, mais conhecido como
Chico Prego, era escravo de Ana Maria Sao José; Jodo, o Pequeno, era escravo do Sr. Rangel e
Silva; Jodo Monteiro, mais conhecido como Jodo da viuva e Carlos, escravo do Dr. Jodo
Climaco. Todos eles foram condenados a pena de morte. Além desses nomes, Rezende (1949)
menciona o escravo Benedito e o Eleutério. Conforme ja citado, o padre Dr. Jodo Climaco de

Alvarenga Rangel, foi quem fez a defesa dos escravizados no processo de julgamento.
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Cerca de 200 pessoas fizeram parte do movimento, contudo na visdo de Rosa (1999),
cabia aos membros da lideranca da revolta dar as orientagdes, os avisos € 0s incentivos a
revolta. Sobre o nimero de pessoas que participaram da revolta, alguns registros mencionam
que foram 300 pessoas. Certo ¢ que havia um niimero grande de pessoas presentes, ja que, na
ocasido era celebrado uma missa, marcando o término da construgdo da igreja.

O autor observa que os dados escassos induzem a considerar que por algum periodo
antecedente ao levante, na regido da Serra, Itapoca e Viana, os escravos mantinham a
comunicag¢do sobre a rebelido, inclusive participariam do movimento dos negros escravizados
da cidade de Sao Mateus-ES.

Levando em consideracdo a distancia que existe entre S3o Mateus e S. José do
Queimado, Lopes (2017) pondera que € provavel que tenham buscado propiciar uma dimensao
mais ampla a rebelido do que na verdade ela configurava na época. Contudo, ¢ importante
lembrar que esses movimentos devem ser vistos sob diferentes pontos de vista, mirando no que
se refere a manuteng@o do poder do opressor sobre o oprimido. Nao podemos desconsiderar os
cumprimentos € o empenho concedidos pelo “abafamento” da revolta e da crueldade, em que
foram submetidos os que lutaram pela liberdade de seus corpos.

Na percep¢ao de Rosa (1999), constam a existéncia de estratégias bem delimitadas,

como mostra o trecho a seguir:

[...] no dia anterior a inauguragdo do templo, ja estavam reunidos nos arredores do
Queimado cerca de 200 escravos espalhados pelo mato e fazendas vizinhas. No dia
19, durante a missa, Elisiario que ficara de dar o sinal oficializando a liberdade, nada
fez e no momento final da missa Chico Prego seguiu a frente, com varios escravos
armados, em direcdo a Igreja aos gritos de liberdade. O sacerdote, ouvindo o brado,
manda fechar as portas depois da saida répida dos devotos e recebe Elisidrio na
sacristia. (ROSA, 1999, p. 44)

Logo, com a iminéncia de ocorrer o levante, o Frei Gregorio de Bene intercede junto
aos Senhores, na tentativa de evitar o enfrentamento. Ap6s o encontro, Elisiario teria se dirigido

ao grupo nas proximidades do templo e transmitido o parecer do Frei, o qual:

[...] pediu e rogou em nome da religido aos senhores para libertarem seus escravos em
atencdo aos servigos prestados a igreja; que suas suplicas foram desatendidas e ndo
houve meio de abalar o rigor daqueles; que os insurgentes tivessem coragem para
ganhar a vitéria pelo meio que ia apontar. Entdo Elisiario mostrava um papel e
acrescentava ter o frade afirmado que os insurgentes fossem ter com seus senhores
para obriga-los a assinar o dito papel com a declaragdo de os libertar, trazendo-lhe em
seguida o mesmo documento para ser enviado a rainha; junto de quem ele Gregorio
gozava de influéncia. (ROSA, 1999, p. 46).
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No interpelo das percepgdes e dos olhares de Rosa (1999), atualmente ndo existe
documento comprobatorio que ateste o conteudo e as implicagdes do didlogo entre Frei
Gregoério com Elisiario na sacristia, restando somente as descrigdes e analises realizadas por
meio de documentos e testemunhos na época da investigagdo realizada pelo autor.

Mediante a instabilidade na regido, o desembargador Sr. Antdnio Joaquim de Siqueira,
Presidente da Provincia na época, enviou tropas sob o comando de Alferes José Cesario Varela
Franca. No dia 20 de marcgo as tropas chegaram a Sao Jos¢ do Queimado. Na ladeira de Jodo
Santos, a tropa foi recebida pelos membros da revolta a tiros de espingardas e ferem duas
pessoas, sendo que uma era oficial. Durante dois dias de luta, muitos pretos escravizados foram
perseguidos, mortos e presos. Na tentativa de preservar suas vidas, muitos pretos correram para
as matas vizinhas.

Conforme destacado por Assis (1948), a perseguigdo e os atos eram covardes. Em nome
da lei, “pouco adiante no lugar Morrinho, um preto que carregava um cantaro aos ombros, em
dire¢do a sua cabana, ¢ morto pelos soldados assassinado” (p. 27, grifo nosso). O autor nao
afirma que esses acontecimentos sao veridicos, contudo, o contetido das comunicagdes entre os
chefes da policia dos distritos e entre o presidente da provincia, guardam elementos que ao
serem confrontados com outros fendmenos, confirmam o movimento de luta e a resisténcia dos
pretos pela liberdade nesse pais.

Na cadeia, as formas de crueldade prosseguiram. Dentre tantos atos cruéis em que foram
submetidos, o pedido de um carcereiro, ecoa para Assis (1948, p. 29) como um “primeiro grito
de misericordia” em favor dos pretos escravizados. No pedido, o carcereiro da cadeia publica,
Joaquim José dos Prazeres, solicita ao governo recursos financeiros para prover a continuidade
da alimentagao dos 23 escravizados, que aguardam o julgamento pelo motivo da revolta.

O julgamento foi marcado para o dia 30 de margo, onze dias apds a inauguracdo da
igreja de Sdo de José, possivel inicio do movimento. Contudo, devido alegacdes da camara
municipal, ndo seria possivel devido a falta de “comodidade e capacidade” para comportar
todos os réus. Levando em consideracdo o nimero de presos, a camara municipal argumenta
que a “pouca tropa” ndo poderia garantir a vigilancia dos presos, durante o processo (ASSIS,
1948, p. 30).

Diante disso, o julgamento iniciou-se no dia 31 de margo e foi encerrado no dia 02 junho
de 1849. Os membros que presidiram a sessdo, eram: “Dr. Manoel Acioli de Vasconcelos;
promotor publico o Dr. Manoel de Morais Coutinho; o escrivdo Manoel Gongalves de Araujo,
defesa o Dr. Padre Jodo Climaco de Alvarenga Rangel” (ASSIS, 1948, p. 30). Os trabalhos,

bem como, o momento da defesa, eram realizados durante trés dias consecutivos.
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Da sentenca, cinco (05) escravos foram condenados a morte, outros vinte cinco (25) a
acoites e seis (06) foram absolvidos. Os condenados aos agoites foram castigados com 300 a
1000 pancadas. Os cinco condenados a morte, indicados como lideres do movimento,
continuaram presos aguardando a execu¢do da pena, sdo eles: Elisiario, Jodo, Carlos, Jodao
Pequeno e Chico Prego. Mas, no dia 07 de dezembro de 1849, o carcereiro da cadeia publica
de Vitéria envia um comunicado ao chefe da policia relatando a fuga de cinco (05) presos,
dentre eles estdo Elisiario, Joao e Carlos, sentenciados a morte. Segundo a comunicacao do
carcereiro, os presos sairam durante a madrugada, por volta de trés horas e ndo houve
arrombamento. Por ordem da secretaria de policia da provincia, o carcereiro foi suspenso no
mesmo dia em que ocorreu a fuga. Por crenga, a fuga foi atribuida como milagre concedido por
Nossa Senhora da Penha (REZENDE, 1949).

O governo da provincia, sob a decisdo do capitdo tenente Felipe José Pereira Leal, que
estava substituindo o desembargador Sr. Antonio Joaquim de Siqueira, designou as formas de
execucao da pena de morte aos presos. A de Chico Prego deveria ocorrer na Serra (ES) e a de
Jodo, em Sao José do Queimado, locais onde exerceram grande influéncia durante o movimento
da revolta. Essas formas cruéis de execu¢do das penas, também sdo elementos que atuaram
como um recurso, para produzir o medo e a condi¢ao de escravizado.

Aproximando da abordagem da teatralidade, quais as cenas e as experiéncias que
compodem as ruinas da histéria de S. José¢ do Queimado que podem se apresentar como fontes
permanentes da memoria desse lugar?

Em alusdao ao her6i Zumbi dos Palmares, Elisiario tornou-se uma lenda, sendo
considerado o Zumbi da Serra (ES). Chico Prego, nomeia a Lei n°2204/99 direcionada a
promocgao das artes e cultura no municipio serrano. Chico Prego, também ¢ lembrado por meio
de um monumento, construido pelo artista Genésio Jacob Kusteem e fixado em 02 de janeiro
de 2006, no suposto local em que ocorreu a execugao do lider.

No ano de 2021, a estatua passou por processo de reestruturagdo. O projeto,
contemplado pela Lei Aldir Blanc, consistiu em duas etapas: a primeira compreendeu na
remocao da estatua do chdo, para em seguida, ser reerguida sobre uma pedra, retirada do Mestre

Alvaro, um monte localizado na regido da Serra (ES).
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Figura 20 - Estatua de Francisco e Sao José - Chico Prego

Fonte: A autora, 2022.

Para Lopes (2017), as ruinas da igreja e o cemitério sdo testemunhos do que foi a Vila
de Sao José do Queimado. Situados no tempo € no espago, esse patrimdnio, também evidencia
o histérico de abandono pelo poder publico. Foram anos de lutas e dentlincias para a execugao
do projeto de restauragdo das ruinas da igreja. Portanto, acrescentamos a interpretagdo de Lopes
(2017), os movimentos de luta e os personagens que reivindicavam a existéncia desse lugar.

Observa-se que desde a década de 1990, a tematica de revitalizacao da igreja, tem sido
discutida pela Prefeitura da Serra, abrangendo varios segmentos, tais como: Forum Chico
Prego, Centro de Defesa de Direitos Humanos (CDDH), Conegro, Conselho Estadual de
Cultura (CEC), Agentes Pastorais dos Negros, religides de matrizes africanas, Academia de
Letras e Secretaria de Estado da Educacao e Cultura (Sedu) do municipio da Serra (ES).

A consciéncia politica das reivindicagdes foi fundamental para a aprovacao do
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tombamento da igreja da igreja de Sao José do Queimado, na qual foi realizada através da
Resolugdo n® 04 de 1992 (CEC/SEDU) e consta no processo n°® 71/1990. Vale ressaltar que,
nessa resolucdo somente a Igreja de Sao José do Queimado foi considerada para efeito de
tombamento. J4 o Sitio Historico, ou seja, o entorno da igreja estd em processo de analise para
tombamento pelo Instituto do Patrimonio Historico e Artistico Nacional (IPHAN), de acordo
com o Processo n® 1761/2015.

As imagens (Figuras 21, 22, 23 e 24) compdem o levantamento historico e fotografico

da igreja Sdo José do Queimado e estdo anexadas no processo de tombamento.

Figura 21 - Igreja S. José do Queimado — Vista parcial
da fachada frontal e lateral (1992)

Fonte: Secult, 1992.
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Figura 22 - Igreja Sdo José do Queimado — Janela
frontal esquerda-vista externa (1992)

Fonte: Secult, 1992.

A igreja de Sao José do Queimado apresenta algumas caracteristicas que se assemelham
as construcdes das igrejas jesuiticas no Brasil. Olhando sobre o vao da janela, podemos ver um
desenho representando a flor de lis, um simbolo de poder. J4 o desenho na parede, logo acima

da janela, demonstra certo refinamento na decoracao (LOPES, 2017).
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Figura 23 - Igreja Sdo José do Queimado—vista

interna (1992)

Fonte: Secult, 1992.

Figura 24 - Igreja Sao José do Queimado — Fachada Frontal (1992)

Fonte: Secult, 1992.

As imagens evidenciam a necessidade urgente de preservacdo da construgdo. Mas,

somente depois de sete anos do tombamento, no ano de 1999, que a Prefeitura Municipal da
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Serra realizou uma obra de estruturagdo para contencdo das paredes com cabos de ago. Porém,
no ano de 2016, a auséncia de manuteng@o colocou novamente a estrutura da igreja em total
fragilidade, ja que o material utilizado apresentava em estado de deterioracao (LOPES, 2017).
Isso evidencia que mesmo amparada legalmente pelo estado e municipio, as ruinas da igreja
ainda estavam em estado de abandono.

No final do ano de 2008, a secretaria de seguranga do governo do estado do Espirito
Santo anuncia a constru¢ao de um centro de detengdo provisoria, proximo a igreja de Sao José
do Queimado. Diante disso, uma denuncia ¢ encaminhada ao Conselho Estadual de Cultura
(Cec) e encontra-se anexada ao processo de tombamento da igreja. No documento, consta um
pedido oficial dos membros do Conselho Municipal de Cultura (CMC), Conselho Municipal de
Turismo, pela Associacdo de Agroturismo e Associacdo de Artesdos do Municipio da Serra
(ES), pedindo a desaprovagdo da constru¢do do presidio, uma vez que, a execucgdo do projeto
causaria interferéncia no entorno do patrimdénio tombado, bem como, no acesso € na
recuperacdo para fins turisticos, culturais e religiosos. Além disso, conceber efetivagdo e
constru¢do de um presidio, préximo ao lugar em que os negros escravizados lutaram pela
liberdade, constata o persistente processo de negacao dos pretos e pretas do nosso pais. Isso
evidencia que a cultura, a liberdade e o sistema carcerario brasileiro t€ém cor. Colocando em
destaque a utilidade pratica e a funcionalidade do sitio de Sao de José¢ do Queimado, podemos
perguntar qual o valor de uso desse espaco? Qual € o perfil das pessoas vitimadas pela politica
de seguranca publica do Brasil?

O centro de detencdo provisoria da Serra foi inaugurado em 2009. Embora tenha sido
projetado para comportar 548 detentos, a realidade atual ¢ alarmante, com cerca de mil pessoas
privadas de liberdade (BONELLI, 2023). Essa discrepancia entre a capacidade planejada e o
nimero de presos, evidencia falhas no sistema, levantando questionamentos sobre a eficacia
das politicas de detencdo e a capacidade do Estado em lidar adequadamente com a questao
carceraria.

A decisdo de construir o centro de detencdo na zona rural de Sao José do Queimado
pode ter sido influenciada pela ideia de que essa localizacdo ofereceria isolamento e
afastamento do meio urbano. Entretanto, com a iminente constru¢ao da Rodovia do Contorno
do Mestre Alvaro, ocorre uma mudanga na dinimica do uso dos espagos. A infraestrutura da
rodovia introduz um novo componente no valor de utilizagao dos espagos (valor de troca; de
mercado). A rodovia altera a dindmica de isolamento anteriormente associada a localizagao
rural, trazendo a tona novos elementos, como preocupacdes com a seguranga, especulagdo

imobilidria e o surgimento de novos empreendimentos. E um fato incontestavel que, desde a
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escolha da instalacdo do centro de detencgdo até a atual logica de mercado, impulsionada pela
racionalidade econdmica e reprodutivista, o sitio e as ruinas de Sao José do Queimado, enquanto
obra, foram depreciados (LEFEBVRE, 2001).

Segundo dados do anudério brasileiro de seguranga publica, do ano de 2013 a 2021, o
sistema prisional tem 820.689 pessoas privadas de liberdade, 65,8% tém entre 18 e 34 anos,
sendo 67,5% negros. Sobre mortes em intervengao policial, o Brasil registrou 43.171 6bitos,
sendo que os negros somam 84,1% dos mortos (BUENO; LIMA, 2022, p. 83-84).

Conforme destacado por Munanga (2003), os dados acima comprovam que as praticas
racistas ainda persistem, mesmo diante das ac¢des politicas e sociais reivindicativas das vitimas
do racismo. Essa triste realidade ndo se restringe as atuagdes da seguranca publica, sdo
resultantes do racismo produzido para atender a uma demanda social, estrutural, institucional e
historica, que reservou ao negro o lugar de problema a ser eliminado na transi¢do pds-
abolicionista, com a substitui¢do da mao de obra negra pela mao de obra branca europeia, como
parte de um planejamento de desenvolvimento nacional.

Desde a aprovagdo do tombamento, ocorrida no ano de 1992, foram quase trés décadas
de espera e abandono, para a conclusdo de uma das etapas do processo de recuperagdo da igreja.
Infelizmente, devido a tanto tempo de abandono pelo poder publico estadual e municipal,
muitas caracteristicas da constru¢do da igreja se perderam. A primeira fase do projeto de
restauragdo e recuperacao das ruinas da Igreja de S. José do Queimado, foi concluida em margo
do ano de 2020, adotando como base diretrizes e projetos contidos no Plano de Reabilitacdo do
Sitio Historico e Arqueologico de Queimado elaborado para a Prefeitura Municipal da Serra
em 2007, projetos complementares executados em 2015 e recomendacdes do Iphan e da Secult.
A obra durou um ano e consistiu na sustentacdo das paredes com estrutura metalica, pinturas e
melhorias na estrada de acesso a igreja. Para a segunda etapa da obra, seriam construidos
banheiros, salas de apoio para visitagdo e uma estrutura confortavel para os visitantes.

Visando dar continuidade as intervengdes propostas para o Sitio Histérico e
Arqueoldgico de Queimado, atualmente estdo sendo viabilizadas as obras da segunda etapa do
Plano de Reabilita¢dao do Sitio de Queimado, por meio de convénio conduzido pelo municipio
da Serra com o Ministério da Justica e Seguranga Publica (contrato de repasse n® 895525/2019).
As obras incluem as seguintes intervencdes: pavimentagdo de via de acesso ao empreendimento
e estacionamento; execucao de calcada/ passeio de acesso as ruinas/ edificagdes/ espacgos;
restauro do cemitério (muro e portdo); servigos de drenagem e iluminagdo externas; constru¢ao
de uma edificacdo de apoio a fim de dar suporte as acdes patrimoniais, culturais e educativas,

incluindo visitagdo, manifestagdes culturais e praticas patrimoniais com alunos da rede publica
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escolar, previstas para o Sitio, além de suporte a funcionarios.
Lembrando que na segunda etapa foi contemplado o programa de monitoramento e
acompanhamento arqueologico. O programa foi elaborado e apresentado ao Iphan para

aprovagao e autorizacao do inicio das obras.

Figura 25 - Desenho arquitetonico das ruinas da igreja de S. José

do Queimado

Fonte: Plano de reabilitagdo do sitio de Sdo José do Queimado, 2019.

Figura 26 - Vista de cima das ruinas da igreja de S. José do Queimado

Fonte: A autora, 2021.

Hoje, ndo mais em meio aos ruidos urbanos, a experiéncia estética vivenciada com as
ruinas da igreja de Sao José do Queimado acontece em meio a um espaco de protecao ambiental,
cercado pela natureza, por diversas arvores e muito verde. As primeiras interagdes com esse
espaco causam alguns questionamentos. Mesmo sem conhecer a historia ¢ a memoria que

compodem esse lugar, as percepgdes ocorrem pela ruina em si propria. A continuidade do cenario
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também se propaga nas cenas criadas, pela pulsante vida da natureza, no som das arvores e no
canto dos passaros.

Percorrendo a mata ¢ possivel encontrar outras ruinas, resquicios de uma histéria, da
producdo da vida. A imagem a seguir (Figura 27) revela a existéncia de outras ruinas em Sao
José do Queimado. Acessar essas ruinas ¢ uma atividade desafiadora, pois foram abracadas pela

floresta. A experiéncia € incrivel e instigante para a produ¢ao de conhecimentos.

Figura 27 - Ruinas — Sdo José do Queimado — Serra (ES)

A, My, .

Fonte: A autora, 2021.

Espera-se que essas experiéncias culturais, situadas no tempo € no espago, possam ser
pistas para ajudar a reconstruir a historia desse lugar. Dentro desse contexto, os relatos orais
guardam possibilidades para compreensdo histdrica das experiéncias vividas com o passado.
Como esse foco, o autor Antdnio de Oliveira Junior, no ano de 2009, publicou em estudo as

narrativas de duas ex-moradoras de Boa Esperanca, cercania de Sao Jos¢ do Queimado, Sra.
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Ormi Rodrigues de 91 anos e Sra. Marialda Boa Morte, de 38 anos de idade. O autor pontua
que, as informagdes obtidas por meio das entrevistas, realizadas em 2008, estdo situadas no
periodo entre 1930 a 1950 e as concepgdes apresentadas, expressam o sentido de lugar. Elas
recordam os pontos comerciais, as fazendas, os nomes e os sobrenomes dos moradores, fazendo
referéncias as atividades que desempenhavam. “Os dados apontam para novas possibilidades
de abordagem na busca pelo resgate dos lugares no passado” (JUNIOR, 2008).

A lagoa das Almas ¢ um lugar que tem feito parte dessa historia. Embora nao tenha feito
parte dos trabalhos de Assis (1948), Resende (1949), Rosa (1999) e Cardoso (2020), comp0s
uma das cenas do documentario “A luta pela liberdade”, dirigido Rogério Morais, langcado no
dia 11 de novembro de 2021, no municipio da Serra (ES). Na cena, os escravizados mortos no

dia confronto, teriam sido jogados em uma lagoa, por isso o nome “Lagoa das Almas”.

Figura 28 - Escravizados mortos na revolta de S. José do Queimado

Fonte: Imagem extraida do documentario “A luta pela liberdade”, 2021.

No estudo empreendido por (Junior, 2009), essa lagoa ¢é citada por duas vezes pela Sra.
Ormi Rodrigues, quando ela escreve sobre os limites da vila e sobre as referéncias de moradores

conhecidos:

Ah.... Tinha Una Grande, tinha, tinha lagoa das almas, tinha onde seu Aprigio mora,
tinha Antério Rosa, se Ovidio Machado....era uma Fazenda....um terrendo
grandio...(JUNIOR, 2009, p. 93, grifo nosso)

muita casa, tudo de tijolo, derrubaram aqueles muro todinho, procurando dinheiro
gente, meu deus!!! ....risos...devem ter achado muito dinheiro de 14, porque naquela
época num tinha banco né? “naquele tempo nio tinha banco nao o banco era a terra”.
Nesse morro63 conheci muita ruina das casas grandes dos senhores antigos de 14,
ficavam tudo do lado direito de quem chega na Igreja, depois tinha o caminho onde
se ia até a lagoa das almas”. (JUNIOR, 2009, p. 96, grifo nosso)
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Até o momento, ndo foram encontrados registros que relacionem a Lagoa das Almas
como sendo o local em que os mortos da revolta foram jogados. Contudo, com base no estudo
de Junior (2009), apontam uma pista da localidade da “Lagoa das Almas”. Foi seguindo essas
pistas, que no ano de 2020, Robson Bomfim Caversan localizou uma pequena lagoa, em meio
a mata, supondo que essa seja a Lagoa das Almas (CAVERSAN, informagao verbal, 2022).

O percurso para chegar até a suposta Lagoa das Almas, reserva alguns desafios pois,
parte dele ¢ feito numa area de pequenos morros, cuja vegetagao ¢ caracterizada por um
remanescente de mata atlantica. Assim, no passo-a-passo com a natureza, a caminhada segue

por aproximadamente uns 20 minutos, até a lagoa.

Figura 29 - Suposta Lagoa das Almas de S.

José do Queimado

Fote: A autora, 2023.

No dia 11 de janeiro de 2022, visitamos a lagoa novamente. O cenario estava um pouco
diferente, a lagoa tranquila e discreta, estava mais cheia devido as chuvas recentes. Envolvida

pelas arvores, ela acolhe as folhas e os galhos secos que caem. A lagoa (Figura 29) ¢ formada
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por nascentes € em tempos menos chuvosos, o nivel da agua diminui.

O local é um convite para atividades de contemplagdo, imaginagdo, olhares e producao
de sentido. A natureza ¢ o monumento que reserva a memoria e a reflexao, tendo como ponto
de partida a luta historica dos negros pela liberdade. Uma experiéncia com o tempo, o espago e
a histdria, no qual a natureza permite leituras, confronta e provoca olhares para o que nao se vé.
Assim, a natureza se oferece como um lugar para o dialogo.

Nesse contexto, percorrer os caminhos trilhados por negros escravizados que
reivindicaram a liberdade, faz ecoar a consciéncia politica e o sentido de ser no mundo. Freire
(2011) confere que a consciéncia de ser humano, percebida na capacidade de criar e de
transformar, produz a motivagdo necessaria para reivindicar a existéncia humana de cada um.
Portanto, percorrer esses caminhos requer reconhecer visdes de mundo, de homens e mulheres
que, lutando pela liberdade, assumiram a sua condi¢do histdrica de produtores de vida, de
culturas e de saberes.

A natureza por si s6, ndo reconstitui a historia, mas se oferece como lugar para o dialogo
e novas experiéncias. Nesse cenario, as ruinas e o sitio de Sao de José do Queimado sdao pontos
de partida, abrindo espaco para uma experiéncia critica com o conhecimento, que forneca
diferentes formas de pensar o homem, as condi¢des de liberdade e de consciéncia. Afinal, o
homem ¢ um ser cultural e historico, sua vida é constituida de sentimentos, emogdes, identidade
e desejos.

Neste contexto de possibilidades e novas descobertas, andando um pouco mais no
entorno da lagoa, encontramos uma arvore, uma gameleira. Ainda ndo foi possivel saber a sua

idade, mas ¢ uma bela arvore, de grande porte e estd bem a lagoa.
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Figura 30 - Arvore Gameleira — Sdo José do Queimado

Fonte: A autora, 2023.

O encontro com a gameleira e a lagoa, trouxe a memoria da Lagoa Encantada dos
Negros e a Gameleira Sagrada do Quilombo de Palmares, localizado no estado de Alagoas. L4,
a Lagoa Encantada dos Negros, também ¢ uma nascente e abriga uma antiga arvore gameleira,
bem semelhante a que vimos no sitio de S. José do Queimado.

A figueira ou gameleira pertence a familia Moracease, contendo varios géneros e
espécies. E conhecida como gameleira, por ser uma arvore macia e flexivel, muito util para a
confecgdo de gamelas e de canoas artesanais. Ela também ¢ considerada uma planta sagrada.
Nos cultos afro-brasileiros, a gameleira é conhecida como Iroko, que também se identifica com
o orix4d de mesmo nome, originario da tradi¢ao da na¢ao ketu.

As figueiras guardam significados simbdlicos, ligados & memoria e ao culto religioso.
Tal simbologia ¢ destacada em alguns textos biblicos e escritos religiosos. Desse modo,

podemos dizer que essa arvore tem feito parte da constru¢do de visdes e representagdes de



149

mundo, presentes nas praticas culturais em muitos lugares. Nos terreiros de candomblé e em
outras casas de religido de matriz africana da Bahia, a gameleira é considerada sagrada em
cultos religiosos (LEONEL; SAMPAIQO, 2011).

Vimos que as experiéncias estéticas com as ruinas da igreja de Sao José do Queimado
sdo provocadas pelos aspectos formais da obra, o proprio monumento é objeto de
estranhamento, colocando em confronto os signos e a representagdo da imagem de uma igreja.
Com as aproximagdes que estabelecemos a partir da histéria das ruinas de Sdo José do
Queimado, observamos que essas experiéncias sdo ampliadas, confirmando a potencialidade
desse monumento para o desenvolvimento de agdes de ensino na perspectiva da educacao
étnico-racial.

Consideramos que as possibilidades e as pistas sugeridas ao longo do texto, sdo ecos
desse monumento, apreendidos por um movimento de pensamento ndo estancado. Essa ¢ a
passagem normal e incessante, entre o desconhecido e o conhecido, na medida que o
desconhecido se torna conhecido, é o conhecido que indica e chama o desconhecido, ainda nao
explorado (LEFEBVRE, 2001). E assim que o conhecimento avanga no tempo e no espaco.

Logo, o conhecimento ¢ atividade do pensamento e ¢ historico.
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CONSIDERACOES FINAIS

Inspirados no conceito de um simbolo “adinkra” da tradicdo africana, o “Sankofa”,
desafiamo-nos a tecer as consideracdes finais desta pesquisa de tese, que ora damos como
encerrada. Procuramos retomar o sentido de “Sankofa” - uma realizacdo do eu individual e
coletivo, como ponto de partida para a reflexdo critica sobre a pratica pedagogica, na relagdao
com o mundo. O simbolo pode ser traduzido por “ndo ¢ tabu voltar atrds e buscar o que
esqueceu” (SANKOFA, 2013, p. 4). O fluxo da investigacdo, a medida que avangamos, amplia
a nossa capacidade de conhecer a realidade e de desvelar novas faces da tematica que nos
propusemos a estudar. Hipoteses e objetivos iniciais se tornam mais complexos, o que nos
obriga a fazer novas escolhas, concentrando-nos nas questdes mais fulcrais, deixando de lado
outras, a0 menos em determinado momento, o que permite o aprofundamento do que importa
ser estudado e investigado. O movimento da pesquisa € sempre formativo, uma vez que o olhar
do pesquisador, ao longo do tempo, amadurece e se educa. Portanto, “o que quer que seja que
tenha sido perdido, esquecido, renunciado ou privado, pode ser reclamado, reavivado,
preservado ou perpetuado” (SANKOFA, 2013, p. 4).

A pesquisa foi fruto de um longo e intenso trabalho durante o processo de Doutoramento
em Educac¢do, no Programa de Pos-Graduagao Processos Formativos e Desigualdades Sociais
(PPGedu-FFP/UERJ). Buscamos analisar as contribuigdes do monumento “Guerreiro Zulu”,
localizado na cidade de Vitoria (ES), para explorar a teméatica Historia e Cultura Afro-brasileira
no ensino, em conformidade com a Lei 10.639/03. Em diadlogo com as questdes norteadoras e
com 0s objetivos desse estudo, interessou-nos perceber quais elementos — com foco nas relagdes
étnico-raciais, em interface com o conceito de educacdo na cidade — revelam o potencial
pedagdgico do monumento para abordar a historia de grupos sociais, de conflitos, de valores,
de memorias, de cultura, de identidade, de manifestagdes artisticas e de outros elementos
inscritos nas diferentes camadas de materialidade do espago urbano.

Ao longo do estudo, baseamo-nos em experiéncias anteriores para fortalecer a nossa
escolha pela tematica afro no campo da educacdo de jovens e adultos (EJA). No entanto, no
transcurso das atividades de formacdo do doutorado, adquirimos novos conhecimentos e
incorporamos outras abordagens a essa temadtica inicial, principalmente gragas aos estudos
coletivos no Grupo de Pesquisa Seraphicus. Nesse coletivo de estudos e pesquisas, foi
enfatizada a necessidade de nos inserirmos no ambito da cultura popular, em que se ancora

parte significativa dos instrumentais teoricos de que precisdvamos para a nossa pesquisa, que
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transita no campo da educacdo, caracterizado por sua amplitude e pelo entrecruzamento com
diversas ciéncias e saberes.

Com foco no atendimento da Lei n° 10.639/2003 e da Lei n° 11.645/2008, que tratam
da obrigatoriedade do ensino das histdrias e das culturas afro-brasileiras, africanas e indigenas,
nos estabelecimentos oficiais de ensino da educagdo basica, assim como as a¢des afirmativas
para estudantes negros ¢ indigenas no ensino superior, procuramos investigar ¢ analisar a
importancia do monumento “Guerreiro Zulu” para a constru¢ao de uma proposta de educagdo
antirracista. Ao enfatizarmos o amparo legal para a inclusdo desses conhecimentos nos
curriculos, a nossa investigagdo destacou que essas Leis representam avangos significativos na
promogao da igualdade racial no Brasil, mas apesar de terem se passado 20 anos desde a criagdo
da Lein® 10.639/2003, ainda existem desafios significativos relacionados a sua implementagao
e efetivacao nas escolas brasileiras. Esses desafios incluem a necessidade de melhor formagao
dos profissionais da educag@o e de uma abordagem mais profunda e significativa da historia e
da cultura afro-brasileira nos materiais didaticos, que muitas vezes perpetuam estereotipos e
preconceitos.

Uma possibilidade para a superagao desses desafios encontra-se na problematizacdo e
analise sistematica acerca dos processos historicos que foram protagonizados por sociedades
africanas, e que foram fundamentais na trajetéria humana. Esses diversos momentos,
considerados fulcrais para compreensao da historia, ndo podem ser estudados sem considerar a
historia da Africa, sobretudo tendo em vista que as herangas africanas estio presentes na
sociedade. Ainda, com base em Pereira (2014) ¢ preciso considerar que o campo de formagao
de professores no Brasil, caracteriza-se em um palco de disputa e de concorréncia por posigdes
hegemonicas, marcado pela influéncia de diferentes paradigmas.

Na perspectiva tedrico-metodologica da pesquisa qualitativa em educagdo, alinhamos a
nossa investigacdo em consonancia com as interagdes e as agdes pedagogicas desenvolvidas
pela escola de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) “Admardo Serafim de Oliveira” do Sistema
Municipal de Vitoria (ES). Isso se deve, primeiramente, a identificagdo do compromisso
educacional dessa instituicdo, que integra a educagdo étnico-racial em suas praticas pedagdgicas
e mantém um dialogo ativo com diversos espagos da cidade. Assim, a partir de uma perspectiva
de investigagdo critica da realidade e das experiéncias formativas que a escola costuma
estabelecer com espacos da cidade, partimos para a segunda etapa da nossa investigacao, que
compreendeu o desenvolvimento de uma acdo educativa no contexto das relagdes entre
educagdo escolar, educagdo étnico-racial e o monumento denominado “Guerreiro Zulu”,

erigido em homenagem a comunidade negra do Espirito Santo.
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Procuramos compreender o fendmeno investigado, ndo apenas de modo a evidenciar o
seu potencial formativo e educativo da cidade, mas, sobretudo, enquanto instrumento de
conhecimentos que extrapolam o monumento, favorecendo novas experiéncias com a realidade,
percepcdes e apropriacdes de elementos materiais, simbolicos e artisticos que tematizam a
cultura afro-brasileira na cidade de Vitoria (ES).

Em relagdo a perspectiva de andlise e interpretagdo, consideramos que a agdo ou a
interven¢do educativa tem como caracteristica a possibilidade de estabelecer didlogo com o
conteudo do proprio monumento, seja por sua dimensao social ou politica, com o contetido das
observagdes/mediagdes realizadas no ou por meio do monumento e com o contetido de outros
espacos. Nesse sentido, a visita de campo evidenciou a potencialidade educativa para o
desenvolvimento de conhecimentos que envolvem a tematica Afro-brasileira. Também,
observamos que o contetdo presente nas cenas que compdem o monumento “Guerreiro Zulu”
se apresenta como potencialidade de estabelecer didlogo com outros espagos e conhecimentos,
como ocorreu com a visita as paneleiras de barro de Goiabeiras.

Como parte dos objetivos de nossa investigacdo, observamos que a realizagdo de
atividades pedagogicas em ambientes urbanos possibilita aos participantes, através de distintos
métodos de leitura e interpretagdo, uma compreensdo abrangente sobre as historias, as
sociedades e as culturas. Esta abordagem, configurada como a¢do educativa, demanda a
mediacao ativa por parte dos professores e educadores, que exercem um papel fundamental no
estabelecimento de condi¢des para que os estudantes se envolvam com os conhecimentos
produzidos socialmente.

Sob esse viés, destacamos alguns aspectos metodologicos para a construgdo de uma
proposta em espagos urbanos e consideramos que os primeiros movimentos € mediagdes sobre
os temas e os contetdos envolvendo os monumentos e/ou espagos, iniciem nas salas de aulas a
partir de discussdes sobre o que sabem e o porqué da existéncia do monumento ou do espacgo.
Um outro momento pode ser realizado nos espagos/monumentos, por meio de uma visita
mediada, permitindo aos estudantes estabelecerem analises sobre a obra, o discurso e a narrativa
construida pela obra. Em seguida, com o retorno a sala de aula (escola), as observacdes e as
analises estabelecidas pelos estudantes poderao ser debatidas e problematizadas, ampliando as
possibilidades de conexdo com os conhecimentos.

Foi possivel observar que, apds o inicio deste trabalho e com base na referida abordagem
metodologica que propusemos, alguns professores da escola professor Admardo Serafim de
Oliveira (ASO) passaram a desenvolver outras agdes educativas com os estudantes da (EJA),

envolvendo espacos da cidade e monumentos de maneira mais enfatica.
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Por meio da visita educativa ao monumento “Guerreiro Zulu”, das mediagdes e
interagdes dos participantes, identificamos a possibilidade de estabelecer didlogos com o
monumento, a cidade e a escola, no contexto da educacgdo étnico-racial. A mediacdo contou
com a participacdo do artista, o autor da obra. Nesse momento, percebemos o interesse € a
participacdo ativa dos estudantes, dirigindo varias perguntas sobre 0 monumento, tais como:
“como e por que ele foi construido? Quais os materiais utilizados no processo de constru¢ao?
Como ele foi instalado no local? Observamos que as perguntas assumiram um papel estratégico
para conhecer o0 monumento e sobre a vida do artista.

Como resultado dessa experiéncia, muitos estudantes tiveram a oportunidade de
perceber nao apenas a relevancia do monumento como um simbolo da representatividade negra
e de sua cultura na sociedade, mas também de refletir sobre como isso afeta a identidade das
comunidades, que, vale ressaltar, ¢ onde se localizam as unidades da escola em que estudam e
também as moradias de grande parte deles. Esse impacto ¢ particularmente significativo na
subjetividade das criangas, jovens negros e trabalhadores, que frequentemente enfrentam a
negacao de seu acesso a cidade, a educagao, as suas historias, as culturas e as memorias.

Portanto, a problematizacdo dessas questdes propos um deslocamento da formacao e
das praticas docentes do campo das politicas publicas para o campo da formagao humana, numa
perspectiva histérica da humanidade. Nessa dire¢do, acreditamos que a dimensao critica desse
estudo sustenta abordagens que contribuem para a compreensdo de que a educagao das relagdes
étnico-raciais extrapola o campo educacional e se ocupa da dimensdo ética relacionada a
memoria e a historia. Essa abordagem reflexiva conduziu a consideragdo do monumento
“Guerreiro Zulu” como elemento essencial para uma proposta de educagdo antirracista,
destacando seu papel como marco significativo na historia e cultura afro-brasileira e africana.
O monumento, enquanto objeto de conhecimento, se integra ao deslocamento proposto,
conectando a forma¢do humana, a ética, a valorizagdo da diversidade e a compreensdo das
contribui¢des do povo negro na trajetdria humana.

A partir da perspectiva descolonial, fomos instigados a reavaliar criticamente os espagos
publicos e culturais que abrigam monumentos, questionando o significado e a relevancia destes
nos tempos atuais. Nesse movimento de reflexdo, a conexdo com a cultura popular emergiu
como um componente essencial, pois a descolonizacdo n3o apenas desafia as narrativas
histéricas dominantes, mas também busca incorporar e respeitar as expressdes culturais
populares, reconhecendo sua importdncia na constru¢do de uma visdo mais abrangente e
inclusiva do patrimonio e da identidade.

Nesse contexto de apropriacao do conhecimento, € essencial ressaltar que nao se trata
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de um esvaziamento do curriculo ou de um ensino superficial baseado em conhecimentos do
senso comum. Pelo contrario, o foco estd em construir uma educagdo fundamentada na praxis.
Saviani (2008) pontua que a passagem do saber espontaneo ao saber sistematizado, da cultura

popular a cultura erudita, trata-se de:

Um movimento dialético, isto ¢, a agdo escolar permite que se acrescentem novas
determinagdes que enriquecem as anteriores e estas, portanto, de forma alguma sio
excluidas. Assim, o acesso a cultura erudita possibilita a apropriag@o de novas formas
por meio das quais se podem expressar os proprios contetidos do saber popular
(SAVIANI, 2008, p. 22).

Com base nesse pensamento, ¢ tarefa da educagdo e de educadores criar meios e
estratégias para desvelar o que ha por tras da modernidade e dos interesses do capital. Conforme
defendido por Saviani (2008), o dominio do conhecimento elaborado historicamente pela
humanidade constitui uma via indispensavel, ja que permite com que os homens sejam capazes
de intervir, de romper e de optar por um mundo mais humano e, no tempo que for confrontado
pelos interesses do mercado ou do colonizador, 0 mesmo nado serad transgredido, mas sim
transgressor.

As perspectivas descoloniais, conforme abordadas por Quijano (2005; 1992),
Nascimento (2018) e Grosfoguel (2008), proporcionaram anélises criticas as investigacdes
culturais em nosso estudo, assim como as praticas pedagogicas. Nesse contexto, enfatizou-se a
importancia de abordar o monumento “Guerreiro Zulu” nesta pesquisa como uma medida
essencial para transcender fronteiras e promover novas visoes e conhecimentos. Isso se justifica
pelo fato de que esse monumento representa a cultura e a contribuicdo da populagdo negra na
formagao do estado do Espirito Santo, aspectos que muitas vezes sdo negligenciados ou
subtematizados.

A arte ¢ considerada uma forma de expressdo que transcende a experiéncia humana e
cada obra carrega multiplas dimensdes, incluindo aspectos historicos, psicologicos, filoséficos
e politicos. Quando exploramos os acervos relacionados ao monumento no sentido
epistemologico, na verdade, estamos ampliando nossa compreensao ¢ aprendizado a respeito
da obra, do artista e da cultura. Essa abordagem ndo apenas enriquece a experiéncia daqueles
que visitam o monumento, mas também se torna uma ferramenta para expandir conhecimentos,
estimular a pesquisa e fortalecer a formagao profissional, académica e cidada. Ela oferece uma
oportunidade de compreender a obra em seu contexto mais amplo e profundamente enraizado
na histéria e na cultura, contribuindo assim para uma apreciagdo mais completa de seu valor e

significado, enquanto nos convida a considerar a riqueza da experiéncia humana por meio da
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arte.

Nessa perspectiva, o monumento “Guerreiro Zulu” e suas cenas se inscrevem na histéria
urbana e das artes, como testemunho de memoria, tradi¢des, cultura, historia e saberes do negro
e, por ser parte integrante da formag¢ado do estado, deve ser conhecido como cultura viva. Essa
percep¢do sobre o monumento nos remeteu a um olhar critico sobre o uso da arte como
instrumento pedagogico, sobretudo, enquanto pratica educativa na perspectiva da educagdo
étnico-racial. Portanto, essa € uma abordagem que implicou a¢des e/ou intervengdes educativas
que contemplassem a diversidade, a desconstrug¢do de estereotipos, a reflexdo sobre questdes
de justi¢a social, igualdade e a discriminagao racial.

Admitindo-se a validade desse instrumento pedagogico no contexto da educacdo na
cidade e como instaurador de praticas antirracistas, escolhemos também uma das cenas
representadas no monumento, as Ruinas de Sao José do Queimado. Acreditamos que os
acontecimentos que marcaram aquele espaco, ainda eloquente ante as ruinas da igreja, ressoam
nas nossas memorias individuais e coletivas. Trata-se de um espaco de didlogo para o
desenvolvimento de acdes, leituras e intervengdes educativas na perspectiva da educagdo
étnico-racial. Porém, mais que isso, conforme ensinado por Benjamin (1987), a articulagao
historica do passado ndo significa conhecé-lo como de fato foi, mas apropriar-se de uma
reminiscéncia, tal como ela relampeja no momento de um perigo. E exatamente o que
pretendem as agdes educativas, porque t€ém o dom de despertar no passado as centelhas da
esperanca de que precisamos para as lutas contemporaneas por emancipacdo, direitos e
cidadania.

Nesse cenario, a reflexdo sobre a cultura popular e o seu papel na discussao das questdes
raciais, conforme apontado por Canclini (1983; 2003) e Chartier (1995), destacou a relevancia
de examinar as representagdes culturais como um meio de compreender as dindmicas sociais,
politicas e histdricas.

Constatamos que o monumento "Guerreiro Zulu" e o seu conjunto de cenas, representam
vertentes do discurso da negritude como as lutas sociais, os direitos civis, a identidade e a
ancestralidade. No caminho de superacdo das desigualdades estruturais, a obra ¢ uma agao
significativa para dar visibilidade a cultura popular, como exemplo das tradi¢des do Congo e
das Paneleiras de Goiabeiras. A intencionalidade por trds das representagdes culturais
incorporadas a obra, constituem um movimento sistematico de intervengdo do artista. Essa
abordagem intencional para inserir certos bens culturais na escultura, indica um compromisso
em destacar a importancia da cultura popular, contribuindo assim para o reconhecimento e a

valorizagdo do patrimonio cultural das comunidades populares. Por certo, a cultura popular ¢
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um espago de enfrentamentos entre os mecanismos de dominagdo simbdlica e as logicas
especificas de apropriagao.

Sem nos perdemos no reconhecimento do valor dos bens com utilizagdo conservadora,
nessa investigacao cientifica importou os objetos e as praticas que representam descobertas para
o saber, inovacdes formais e sensiveis, acontecimentos fundadores na historia de um povo. E,
para intervir plenamente no desenvolvimento do patriménio em sociedades complexas da
modernidade, ndo podemos esquecer que toda cultura, conforme percebido de maneira
contextualizada na histdria cultural, “¢ resultado de uma sele¢ao e de uma combinagao, sempre
renovada, de suas fontes” (CANCLINI, 2003, p. 200).

A cultura popular, representada de forma expressiva no monumento, torna-se um campo
de enfrentamento entre os mecanismos de dominagdo simbodlica e as logicas especificas de
apropriacdo. Com base nas teorias de Canclini (1983; 2003) e Chartier (1995), ¢ possivel
vislumbrar um futuro em que a analise critica das representagdes culturais continue a ser uma
ferramenta significativa, ampliando o reconhecimento da negritude e promovendo o
desenvolvimento consciente do patrimdnio cultural. O desafio constante de questionar e
reinterpretar a histdria, também implica um comprometimento ético com a cultura, com a
memoria e com a cultura popular, em prol de narrativas inclusivas e reflexivas para a sociedade.

Acreditamos que as acdes e as interpretacdes desenvolvidas ao longo desse estudo,
apresentaram significados que contribuem para a apropriagdo do monumento ¢ somadas as
apropriacdes conferidas pelo proprio tempo, a celebracdo se converte verdadeiramente em
monumento. Além disso, conforme nos aponta Knauss (1999), consideramos que a obra
inserida na imaginaria urbana, sempre guardara significados que s6 pode ser a ela conferidos
pelo proprio tempo, devido ao modo e a demora em que as apropriacdes sao realizadas por

diferentes grupos sociais.
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APENDICE A — Carta de apresentacio da pesquisa

UNIVERSIDADE DO ESTADO DO RIO DE JANEIRO
FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES
PROGRAMA DE POS-GRADUACAO EM EDUCACAO
PROCESSOS FORMATIVOS E DESIGUALDADES SOCIAIS

CARTA DE APRESENTACAO

Ilma. Sra. Diretora da EMEF Prof. Admardo Serafim de Oliveira

Assunto: Solicitacdo de autorizagdo para realizagdo de pesquisa de doutorado, vinculada ao
Programa de Po6s-graduacao em Educagao — Processos Formativos e Desigualdades Sociais da

Universidade Estadual do Rio de Janeiro-UERJ — Sao Gongalo.

Prezada Diretora,

Venho por meio desta carta solicitar autorizacao para realizacao da pesquisa de doutorado junto
a escola EMEF “Admardo Serafim de Oliveira”. Para conhecimento, menciono que a pesquisa
em andamento ¢ continuidade do estudo realizado no mestrado, a qual foi desenvolvida no
contexto da EMEF “ASQO”, durante periodo de 2016 a 2018. O estudo tem como objetivo geral
analisar contribuicdes de espacos da cidade de Vitoria para explorar a tematica Historia e
Cultura Afro-brasileira no ensino.

A proposta deste estudo, privilegia conexdes entre escola, museu e cidade, com o proposito de
explorar a historia do negro e contribuigdes para a constituicdo de espacos da cidade,
entendendo os mesmos como lugares que sintetizam conhecimentos Afro-brasileiros. Para isso,
percorremos algumas etapas como: acompanhamento de acdes de ensino desenvolvidas pela
escola de Educacao de Jovens e Adultos (EJA) "Admardo Serafim de Oliveira" e mapeamento
de espacgos com potencial educativo para explorar a tematica Afro-brasileira.

Assim, como desdobramentos das experiéncias, percepgdes e apropriagdes desenvolvidas
durante a pesquisa do mestrado, estabelecemos como possiveis as conexdes € agdes
pedagogicas/educativas os seguintes espacos € monumentos da cidade: o Mucane, a estatua de

Dona Domingas, a Igreja Nossa Senhora do Rosario dos Homens Pretos ¢ o Memorial da
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aboli¢do "Quebra dos grilhdes", para explorar elementos materiais, simbdlicos e artisticos que
tematizam a cultura Afro-brasileira na cidade de Vitoria (ES). Assim, tragamos um roteiro, que
parte do contexto do Mucane, em didlogo com outros pontos da cidade, com potencial para
discutir aspectos sobre a cultura Afro-brasileira.

Os espagos contemplados para esse roteiro configuram como uma das possibilidades para o
desenvolvimento de acdes educativas na cidade de Vitoria (ES), dentre outros apontamos: o
Monumento em homenagem a comunidade negra do ES "Guerreiro Zulu", localizado a frente
da Assembleia Legislativa do ES; a estatua de lemanj4, instalada no Pier da Praia de Camburi;
as Paneleiras de Goiabeiras, as bandas de Congo e as escolas de samba.

Neste sentido, o objetivo geral da pesquisa do doutorado busca analisar as contribuigdes ¢
possibilidades educativas a partir do monumento "Guerreiro Zulu”. A pesquisa encontra-se
vinculada ao Programa de Pos-graduacdo em Educacdo — Processos Formativos e
Desigualdades Sociais da Universidade Estadual do Rio de Janeiro-UERJ — Sdo Gongalo, sob
a orientagdo do professor Dr. Luiz Fernando C. Sangenis. A proposta desse estudo vislumbra
as varias possibilidades de estabelecer conexdes com os outros espacos, monumentos €
expressoes artisticas que fazem menc¢ao a presenga dos negros no contexto da cidade e do estado
do Espirito Santo, o roteiro mediado, por a¢des educativas, precisa ser compreendido enquanto
processo de elaboracdo de significados e de acesso a conhecimentos, mas nio requer uma ordem
cronologica.

Considerando a proposta, solicito parceria com a unidade de ensino para desenvolver etapas da
pesquisa, que compreende; acompanhamento de agdes desenvolvidas pela escola, como
realizacdo percurso em espagos da cidade de Vitoria-ES com potencial educativo para explorar
a tematica Afro-brasileira. O percurso parte de um projeto de interpretacao/leitura do espago

urbano e suas relagdes com a historia e cultura Afro.

Erica Renata Vilela de Morais
Doutoranda em educac¢ao, da Faculdade de Formagao de Professores, da UERJ — Sao

Gongalo.
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APENDICE C — Termo de consetimento livre e esclarecido
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APENDICE D — Roteiro de entrevista com o artista (Irineu Pinto Ribeiro), adaptado para

docente e participante do movimento da proposta de criagdo do monumento guerreiro Zulu

As perguntas do roteiro de entrevista abaixo, foram utilizadas com o objetivo de conhecer sobre
o artista, sobre os aspectos da obra e da importancia do monumento, enquanto instrumento e
recurso pedagdgico envolvendo praticas educativas antirracistas. Assim, as perguntas foram
trabalhadas, de modo que favorecesse o didlogo entre a pesquisadora e os participantes.

As quatorze perguntas foram aplicadas com o artista Irineu Ribeiro. Com a docente foram
aplicadas as perguntas de n° 10; 12; 13 e 14. As mesmas perguntas foram trabalhadas com o e
com o membro participante da proposta de criagdo do monumento “Guerreiro Zulu”, com
acréscimo de uma pergunta visando conhecer sobre quais foram as acdes empreendidas para a

criacdo do monumento com recursos do poder publico?

Antes de iniciar a entrevista gostaria de pedir para que faga uma pequena apresentagdo de sua
trajetoria e atuagdo como artista.

1. Como vocé chegou a producgdo e escolha da localidade para instalacdo da obra

“Guerreiro Zulu”?

2. Durante o processo de elaboracao da obra vocé contou com alguma parceria ou com

pessoas envolvidas/mediadores/recursos/fontes de pesquisa?
3. Quais os materiais utilizados para produzir o monumento?
4. Quanto tempo levou o processo de criagdo e constru¢do do monumento?
5. O que se pretendia alcangar ou representar por meio desse monumento?

6. Observamos que a obra “Guerreiro Zulu” tem a forma de uma casaca, um
instrumento de percussao e na parte frontal ha sete cenas, esculpidas em alto relevo?
O que essas cenas representam? Quais as provocagdes pretendidas com a forma,

estrutura e o conjunto desse monumento?



7.
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No conjunto da obra identificamos cenas contendo alguns desenhos. Quando vocé
criou essas obras e cenas, pensou em algum tipo de insercdo simbolica, de

provocacao ou de acesso a experiéncias especificas? Com quais intengdes?

Quais foram as suas referéncias para chegar a representagao da obra?

Vimos que vocé parte das suas referéncias para desenvolver o conjunto da obra
“Guerreiro Zulu”, gostaria que voce¢ falasse a respeito das estratégias de apropriagao

€ 0 que essas provocam, favorecem ou querem acampar?

Obs.: arespeito dos recursos utilizados, dos procedimentos, da representagao das cenas.... Qual

a intencionalidade de tais recursos e procedimentos?

10. Para vocé a arte pode ser uma pratica de intervencdo na esfera publica? Cenas,

11.

12.

13.

fragmentos e juncdes podem confirmar a dimensao do politico na Arte?

Em sua opinido o monumento tem uma boa visibilizacdo na cidade ou pelos

transeuntes dela?

Considerando as demandas relacionadas a tematica do negro, na sua visdo o que o
conjunto da obra “Guerreiro Zulu” anunciam para uma sociedade que estar
suscetivel a constantes mudancas? Qual a importancia dessa obra para a comunidade
negra? Como vocé percebe a ocupacdo desse espaco enquanto lugar de historia,

memoria e cultura?

Como vocé percebe a importancia da experiéncia expositiva desse monumento no

contexto da cidade?

14. Na sua visdao, como tornar monumentos como "Guerreiro Zulu" como espago de

didlogo com a cidade e com o conhecimento? Como € possivel atingir essa
finalidade? Vocé poderia dar alguns exemplos de agdes/atividades com essa

finalidade que j& ocorreram, que ocorrem ou que poderdo ocorrer?
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