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RESUMO

VIANA, Janaina Nery. Narrativas de professoras de Lingua Portuguesa e Literatura: VVozes
negras em busca de possibilidades para o trabalho com a lei federal 10.639/03 na Educacao
Basica. 2018. 149f. Dissertacdo (Mestrado em Educacéo) — Faculdade de Formacao de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2018.

A pesquisa, por ora apresentada nesta dissertacdo, teve o propdsito de investigar
praticas pedagdgicas emancipatorias de professoras de Lingua Portuguesa e Literatura de trés
municipios distintos do Estado do Rio de Janeiro. Sdo praticas pedagdgicas consideradas
“microagOes afirmativas cotidianas” (JESUS, 2004; 2011) que contribuem significativamente
para a construcao de relagdes raciais menos hierarquizadas, compreendidas na perspectiva de
uma educacao antirracista. A partir das narrativas docentes, buscou-se também possibilitar um
exercicio critico-reflexivo das docentes-participantes acerca dos motivos que as
impulsionaram & busca por caminhos para a concretizagdo deste trabalho afirmativo na éarea
de Lingua Portuguesa e Literatura. Neste sentido, as narrativas autobiograficas, constituem a
opcdo tedrico-metodoldgica da pesquisa que, inspirada nos valores civilizatorios afro-
brasileiros (TRINDADE, 2005; SILVA, 2005), destaca a circularidade, percebe a memaria e a
oralidade como importantes possibilidades formativas calcadas na troca, na co-construgédo e
aquisicdo de saberes que emergem de experiéncias individuais/coletivas. A entrevista e a roda
de conversa foram os procedimentos metodoldgicos privilegiados neste estudo, favorecendo a
consolidacdo de espacos narrativos. Teoricamente, fundamenta-se a pesquisa nas
contribuicbes de Marie Christine-Josso (2007) e Antonio NoOvoa (1992) no que propdem
como compreensdo da formacdo docente a partir da histéria de vida, das experiéncias e da
autorreflexdo sobre a pratica. Ajudam a pensar ainda o contexto das relag@es étnico-raciais e
seu processo de reeducacdo, os estudos de Kabengele Munanga (2005), Nilma Lino Gomes
(2005), Neusa Maria Gusmédo (2013), dentre outros/as autores/as, que nos ultimos anos se
dedicaram e/ou ainda se dedicam a uma analise consistente das tensdes raciais existentes no
Brasil e das politicas de acdo afirmativa, que no campo da educacdo, atuam no sentido de
combaté-las. Orientado pelos referenciais citados, este estudo busca contribuir com a
conscientizacdo e formacdo de profissionais que possam atuar no sentido de uma reeducagéo
para as relacOes etnico-raciais, visando uma sociedade mais humana e justa, respeitando e
afirmando suas diferengas. Assim, sem a intengéo de concluir, mas de abrir caminhos, destaco
sua importancia para o campo da pesquisa-formacéo, pelo valor das narrativas autobiograficas
compartilhadas, das experiéncias coletivas e do entrelace das histérias de vida das docentes
negras, participantes do trabalho. Neste estudo, especificamente, a negritude destacou-se
como elo mais expressivo na busca e efetivacdo de préaticas afirmativas na escola.

Palavras-chave: RelacOes étnico-raciais. Lei federal 10.639/03. Lingua Portuguesa e
Literatura na Educacdo Basica. Formagdo e préatica docente.



ABSTRACT

VIANA, Janaina Nery. Narratives of teachers of Portuguese Language and Literature: black
voices in search of possibilities for working with federal law 10.639 / 03 in Basic Education.
2018. 149f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Formacéo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2018.

The research, presented in this dissertation, aimed to investigate emancipatory
pedagogical practices of Portuguese Language and Literature teachers from three distinct
municipalities of the State of Rio de Janeiro. These are pedagogical practices considered as
"daily affirmative microcredit” (JESUS, 2004; 2011), which contribute significantly to the
construction of less hierarchical racial relations, understood in the perspective of an antiracist
education. From the teaching narratives, it was also possible to make a critical-reflexive
exercise of the teachers-participants about the reasons that led them to search for ways to
accomplish this affirmative work in the area of Portuguese Language and Literature. In this
sense, autobiographical narratives are the methodological option of research, inspired by
Afro-Brazilian civilizational values (TRINDADE, 2005; SILVA, 2005), highlighting
"circularity”, perceives "memory" and "orality" as important formative possibilities based on
the exchange, co-construction and acquisition of knowledge that emerge from individual /
collective experiences. The interview and the talk wheel were the privileged methodological
procedures in this study, favoring the consolidation of narrative spaces. Theoretically, the
research is based on the contributions of Marie Christine-Josso (2007) and Ant6nio Ndvoa
(1992) in what they propose as an understanding of teacher education based on life history,
experiences and self-reflection on practice. They also help to think about the context of
ethnic-racial relations and their process of re-education, the studies of Kabengele Munanga
(2005), Nilma Lino Gomes (2005), Neusa Maria Gusméo (2013), among others In recent
years they have dedicated themselves and / or are still dedicated to a consistent analysis of the
existing racial tensions in Brazil and the policies of affirmative action, which in the field of
education, act in the sense of fighting them. Guided by the aforementioned references, this
study seeks to contribute to the awareness and training of professionals who can work towards
re-education for ethnic-racial relations, contributing to a more humane and just society,
respecting and affirming their differences. Aiming at a more humane and just society,
respecting and affirming their differences. Thus, without intending to conclude, but to open
paths, | emphasize its importance for the field of research-training, for the value of shared
autobiographical narratives, collective experiences and the interlace of the life histories of
black teachers, participants in the work. In this study, specifically, negritude stood out as the
most expressive link in the search and implementation of affirmative practices in school.

Keywords: Ethnic-racial relations. Federal Law 10.639/03. Portuguese Language and

Literature in Basic Education. Training and teaching practice.
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INTRODUGAO - VOU A LUTA!

Armada de guerra...
refeita a garganta doida...
gritei pra mim:

“Vou a lutal!!

Vou lutar!!!

Defendo um ideal...
Real, verdadeiro.”

Sai empunhando espada
legada d'um passado

na luta da reacdo.

Mirian Alves®

Ideal essa palavra que nos move, nos impulsiona, nos imp&e uma busca por meio da
superacdo dos desafios. E 0 que nos faz querer chegar 14, enfrentar “nos” sem titubear. Ideal
¢ 0 que mobiliza também este trabalho que, aqui, se faz; ideal que mobiliza tantas/os
professoras/es que se renovam todos 0s dias € que renovam suas esperangas e seguem
apostando em seu poder de realizagcdo. “Vou a lutal” grito ndo apenas eu, mas todas/os que
cremos na reacdo, na mudanca, na concretizacdo do ideal, da utopia, essa que sera nossa
realidade um dia. Esse ideal ndo é particular, é coletivo e isso descubro desde o dia em que
faco da docéncia um caminho.

Sou graduada em Letras (Portugués/ Literaturas) pela Universidade Federal
Fluminense (UFF), onde também cursei especializacbes em Lingua Portuguesa (2008), em
Planejamento, Implementacdo e Gestdo da Educagdo a Distancia — Pigead (2010) e em
Educacéo e Relagbes Raciais /Penesb - Programa de Educagédo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira (2015). Cada um destes cursos marca importantes fases da minha trajetoria
académica e profissional.

Minha carreira docente tem inicio na Educacdo a Distancia, em que, por pelo menos
cinco anos (2005-2010), atuei como tutora presencial no curso de Pedagogia, vinculado a

Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro (UNIRIO). Essa inser¢do numa perspectiva

! ALVES, Mirian. Momentos de Busca. Sd0 Paulo: Edicdo da autora, 1983.
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diferenciada de ensino (Educacdo a Distancia)® contribuiu significativamente para minha
experiéncia profissional que, a esta altura, se iniciava também na rede publica de ensino do
Estado do Rio de Janeiro e do municipio de Saquarema. Exercendo a atividade de tutoria, tive
a oportunidade de manter-me vinculada ao meio académico e participar de atividades
importantes como, por exemplo, integrar, em 2007, um grupo de pesquisa que se propos a
investigar “Concepc0es e Praticas de Ensino de Lingua Materna a Distancia”, de modo que 0s
conhecimentos adquiridos, na realizacdo deste estudo, foram de grande valia num trabalho
inicial com a Lingua Portuguesa na Educacdo Basica. Nessa época, dedicava-me, ainda, a
estudos e atividades voltadas a questdo racial. Ajudei a fundar o “Grupo de Estudos e
Trabalhos para a Conscientizacdo e Valorizacdo do Homem e da Mulher Negra”
(GETHOMN), entidade civil que, no municipio de Saquarema, representaria, especialmente, a
comunidade negra na luta pela integracdo e promocéo da igualdade racial.

A militancia mais efetiva no movimento negro possibilitou minha inser¢cdo no
contexto da implantacdo das politicas de acdes afirmativas de combate ao racismo, em que
participando de eventos, como seminarios e conferéncias, pude atuar, mais ativamente, nos
debates que discutem suas implementacGes, sobretudo, daquelas que interferem
primordialmente no fazer educativo, como a lei 10.639/03, que determina a inclusdo do
estudo da Historia e Cultura Africana e Afro-brasileira em escolas publicas e particulares do
pais.

Esta lei que altera 0 artigo 26A da LDB 9.394/96 é de aplicacdo prioritaria nos
estabelecimentos de ensino e tem o proposito de assegurar a populacdo negra o direito de
sentir-se mais reconhecida, ndo apenas por sua participagdo na historia — que se espera venha
a ser recontada, ainda, pela perspectiva de luta, de resisténcia a dominacdo e nao de
conformismo ou vitimizacdo, mas por sua contribui¢do para a cultura enquanto constituinte da
formacéo da sociedade e cultura deste pais. Assegurar, também, a essa populacdo o direito de
afirmar sua identidade através da livre manifestacdo de suas cosmovisGes, valores e
expressividades oriundas de sua ancestralidade, pois como consta do Parecer do Conselho
Nacional de Educacdo: “E o compromisso da lei 10.639/03 constituir-se como uma agio
afirmativa, isto é, uma politica de Estado, de reparacfes que, no ambito educacional, garante
aos afrodescendentes, “o reconhecimento e valorizagdo de sua historia, cultura e identidade”
(CNE 2004, p.2).

2 Trabalhei com Educacdo a distancia e fui aluna também desta modalidade de ensino. Nessa perspectiva de
ensino, prioriza-se a disciplina e, especialmente, a autonomia do sujeito aprendiz. Sao estes 0s principais pilares
da proposta. N&o ha a figura de um professor que conduz o processo, pois 0 conhecimento, as leituras se dao via
plataforma virtual (TICs) ou encontros periddicos; no entanto, ha um mediador (tutor), que orienta o aluno.
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Além da construcdo desse sentimento de pertenca, que pode se tornar um alicerce para
a elevacgédo da autoestima de estudantes negros/as e mesmo para a maior aceitacao e respeito
de sua cultura por parte dos demais, a formacéo de relagdes raciais menos conflituosas dentro
e fora do ambiente escolar, prevé, ainda, que essa legislacdo atue enfaticamente na
desconstrucdo de um eurocentrismo dominante que, historicamente, inferioriza, segrega e até
invisibiliza, socialmente, a populacdo negra e outros grupos étnico-raciais, como no caso do
indigena®, que veem negados quaisquer direitos que lhes permitam uma ascenséo social, ou

seja, usufruir, partilhar, também, de direitos:

Cabe ao Estado promover e incentivar politicas de reparagdes, no que cumpre ao
disposto da Constituicdo Federal, Art. 205, que assinala o dever do Estado de
garantir indistintamente, por meio da educacdo, iguais direitos para o pleno
desenvolvimento de todos e de cada um, enquanto pessoa, cidaddo ou profissional.
Sem a intervencdo do Estado, os postos a margem, entre eles os afro-brasileiros,
dificilmente, e as estatisticas 0 mostram sem deixar ddvidas, romperdo o sistema
meritocratico que agrava desigualdades e gera injustica, ao reger-se por critérios de
exclusdo, fundados em preconceitos e manutencdo de privilégios para os sempre
privilegiados (Parecer, CNE/2004, p. 3).

Vale considerar, no entanto, que ndo apenas 0 Estado, mas todos os que, de alguma
forma, se importam em promover uma formagdo mais democratica dos cidadaos, devem se
dedicar a fazé-la, de modo a tomar para si, tambem, essa responsabilidade, cuidando para que
ndo se fixe o pensamento de que a obrigatoriedade de uma lei é a Unica forma de se alcancar
reparacao e justica. A construcdo de uma postura afeita as diferencas, a capacidade de
respeitar ndao é algo secundario, mas sim, prioritario, ou seja, ndo deveria se subordinar a uma
legislagdo. O conhecimento se constrdi, também, na interacdo, no compartilhamento de
saberes de diferentes sujeitos e é essencial que estes saberes apresentem, exponham as visoes
de mundo, as experiéncias de quem o0s possui, e de que, principalmente, se veja com
normalidade o direito a isso.

Assim, afirmo que ndo apenas por ser militante, mas por ser, especialmente, uma
professora militante, percebo a necessidade de se construir uma educacao voltada para as

diferencas e a urgéncia de se abordar temas, até entdo, alijados do conhecimento consagrado

* Nos estabelecimentos de Ensino Fundamental e de Ensino Médio, publicos e privados, torna-se obrigatério o
estudo da histdria e cultura afro-brasileira e indigena. A lei 11.645/08 altera o artigo 26A da lei 9.394/96 da LDB
ja madificado anteriormente pela lei 10.639/03, que torna obrigatério o estudo da Histéria e Culturas africanas e
afro-brasileiras nos estabelecimentos de ensino publicos e privados do pais. Esta Ultima é o enfoque deste
trabalho que trata, especialmente, de praticas que reafirmem as culturas africanas e afro-brasileira através do
ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura, conforme prevé o texto desta lei.
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pelo meio escolar. Em estudos que realizei, passei a refletir acerca da abrangéncia desta lei*,
observando os motivos que tém dificultado sua implementagdo de maneira efetiva nas escolas
de Educacdo Basica, bem como as possibilidades para sua implementacdo na area de
linguagem.

Como educadora, percebo, também, que apesar dos quinze anos de sua existéncia, a lei
10.639/03 tem enfrentado barreiras nas diversas instancias da educagdo. Ainda ha resisténcia
e até questionamentos quanto a validade ou a necessidade de sua implementacdo, de modo
que a omissdo de gestores e profissionais da area de educagdo revelam que o pouco
comprometimento é, certamente, um importante fator que contribui para que seu desempenho
ainda esteja aquém dos seus objetivos nesses anos de sua implantacdo. Pesquisa realizada®
com os atores envolvidos no processo de superacdo do racismo no cotidiano escolar reafirma
a necessidade de se investir na formacao dos educadores assim como alerta para a importancia
do comprometimento dos gestores para com a implementacao consistente da lei 10.639/03 nas
escolas.

H& um consenso entre os profissionais consultados (diretores, coordenadores
pedagdgicos e diretores) de que a principal recomendacdo ao MEC diz respeito ao
empenho na formagdo e na capacitacdo, seguida da recomendacdo de empenho na
elaboracdo e na efetiva distribuicdo de materiais para todo o pais. De fato, essas
frentes tém sido assinaladas como primordiais na efetiva implementacéo da Lei n°
10.639//2003 ha bastante tempo. Além de a consulta reafirmar essas frentes, chama
a atengédo o fato de que um elevado nimero de diretores aponte a necessidade de o
MEC implementar acGes afirmativas e reparatérias, reconhecendo, portanto, que o
sistema educacional somente lograra ser equitativo se superadas as condicdes
internas que reproduzem o padrédo de discriminacdo e de exclusdo presentes no
ambiente extraescolar. Também chama a atencdo para que um nimero elevado de
coordenadores pedagogicos cobre do MEC a viabilizagdo da implementacéo da lei,
explicitando que ela ndo se efetiva na pratica e cabem acfes complementares do
MEC para que isso ocorra (GOMES, 2007, p. 64).

Para muitos educadores, contemplar a lei 10.639/03 de forma significativa constitui
uma pratica quase solitaria, experiéncia que também partilho no trabalho que realizo com a
Lingua Portuguesa e a Literatura, disciplinas que leciono no municipio de Saquarema®,

Estado do Rio de Janeiro. Por outro lado, é importante salientar que o engajamento

*Nos anos de 2012 a 2015, frequentei cursos na modalidade de extensdo e Especializacido sobre Educagio e
Relacdes Raciais oferecidos pelo Penesb/UFF, adquirindo embasamento teorico a fim de melhor compreender
minha propria pratica e me permitindo apresentar trabalhos em eventos além dos oferecidos pelo programa.

® Trata-se de consulta realizada pelo Agdo Educativa, Ceerte Ceafro em parceria com o Movimento Interféruns
de Educacdo Infantil do Brasil (Mieib) e o Nicleo de Relagbes Etnico-Raciais e de Género da Secretaria
Municipal de Educacdo de Belo Horizonte em escolas publicas a fim de assinalar desafios e possibilidades na
implementacéo da lei 10.639/03.

® O municipio de Saquarema localiza-se na regido da Costa do Sol, no Estado do Rio de Janeiro, também
conhecida popularmente como Regido dos Lagos. De forte potencial turistico, tem populacdo estimada em
83.750 habitantes segundo dados recentes do IBGE.
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demonstrado por estes/as docentes para com uma lei implica conhecer a lei, seus fundamentos
e internaliza-los em suas formas de acdo cotidiana, principalmente nas praticas pedagdgicas,
compreendendo os desafios das diferencas étnico-raciais nos cotidianos escolares e na
sociedade brasileira. Praticas pedagdgicas emancipatorias podem ser compartilhadas a fim de
que se tornem praticas cada vez mais comuns e coletivas para uma reeducagdo das relaces
raciais (BRASIL, 2004).

Neste sentido, é que atentei para a necessidade de investigar com mais profundidade as
experiéncias docentes nesse processo de reafirmacéo das diferencas étnico-raciais por meio de
narrativas que trazem experiéncias de professoras que, assim como eu, se dedicam ao ensino
de Lingua Portuguesa e de Literatura, tdo importantes na representacdo e expressdo da cultura
afro-brasileira, pois na tradicdo oral africana esta lingua estd integrada ao comportamento
cotidiano do homem e da comunidade, de modo que esta cultura africana nédo &, portanto, algo
que possa ser isolado da vida (BA, 1982). Considero importante perceber que nossas
narrativas sdo formadoras e nos permitem distinguir experiéncias coletivamente partilhadas
em nossas convivéncias socioculturais e experiéncias individuais, experiéncias unicas e
experiéncias em série e que essas experiéncias constituem um referencial que nos ajudam a
avaliar uma situacdo, uma atividade, um acontecimento novo (JOSSO, 2004). Considero
importante compreender que ouvir outras professoras € reconhecer, € valorizar o
conhecimento que tém da realidade na qual estdo/estamos inseridas e na capacidade de
transforma-la a partir de vivéncias, de experiéncias, assim como nos ensinam também nossos
referenciais africanos, que concebem *“a palavra como um dom divino que nos permite criar”
(BA,1982, p. 183).

Maa Ngala (ser divino), como se ensina, depositou em Maa (homem) as trés
potencialidades do poder, do querer e do saber, contidas nos vinte elementos dos
quais ele foi composto. Mas todas essas forcas, das quais é herdeiro, permanecem,
silenciadas dentro dele. Ficam em estado de repouso até o instante em que a fala
venha colocé-las em movimento. Vivificadas pela Palavra divina, essas forgas
comegam a vibrar. Numa primeira fase, tornam-se pensamento; numa segunda, som;
numa terceira, fala. A fala é, portanto, considerada como a exteriorizacdo das
vibragBes das forgas. Assinalemos, entretanto, que neste nivel, os termos “falar” e
“escutar” referem-se a realidades muito mais amplas do que as que normalmente
lhes atribuimos. De fato, diz-se que: ‘Quando Maa Ngala fala, pode-se ver, ouvir,
cheirar, saborear e tocar a sua fala”. Trata-se de uma percepgdo total, de um
conhecimento no qual o ser se envolve na totalidade. Do mesmo modo, sendo a fala
exteriorizacdo das vibragdes das forgas, toda manifestacdo de uma so forga, seja qual
for a forma que assuma, deve ser considerada como sua fala. E por isso que no
universo tudo fala: tudo é fala que ganhou corpo e forma (BA, 1982, p. 185).
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Amadou Hampété Ba nos convida a pensar, perceber e compreender o0 homem em sua
totalidade, sintese de tudo o que existe no universo. Este homem-totalidade é também
sagrado, pois que é parte do criador e nele manifestam-se forcas divinas, tais como a mente e
a palavra que tudo movimenta, modifica, cria. Quando o homem fala, fala também Maa
Ngala (Ser supremo), é assim na tradico africana’, sem o intuito de generalizar, como diz o
proprio autor (BA, 2003). A palavra do homem, como a palavra de Maa Ngala, ¢ ac&o, pode
destruir, manter e construir, pois nos dizeres da propria tradicdo, “o que é que coloca uma
coisa nas devidas condicdes (ou seja, a arranja, a dispde favoravelmente)? A fala. O que é que
estraga uma coisa? A fala. O que é que mantém uma coisa em seu estado? A fala” (BA, 1982,
p.186). A fala é o que tudo pode deixar como esta ou pode transformar, segundo o autor, que
nasceu em Bandiagara, no Mali, em 1900. As tradi¢cbes a que se refere sdo as da savana
africana, de leste a oeste ao sul do Saara e, principalmente, as tradicdes do Mali, area dos
fulatucolor e bambara, onde viveu (BA, 2003).

Aqui, faco uma opcdo por identificar-me com o pensamento do autor, mas entendo
com o0 mesmo que: “Quando se fala da ‘tradicao africana’ nunca se deve generalizar. N&o ha
uma Africa, ndo ha um homem africano, ndo ha uma tradicio africana valida para todas as
regides e etnias” (BA, 2003, p. 14). Mas algumas constantes, como 0 préprio autor destaca,
tais como a presenca do sagrado em todas as coisas, a relagdo entre os mundos visivel e
invisivel, o sentido comunitario, ou seja, algumas marcas que me remetem a ancestralidade,
reafirmam minha opc¢éo por aproximar-me desta cosmovisao, também, na escrita.

Assim, da mesma forma que a fala, sendo dom divino, é considerada sagrada, essa
tradicdo nos mostra o qudo sagrado também € ouvir, pois na palavra de quem diz esta a sua
sabedoria, a sua verdade. Ouvir é conhecer na totalidade, é aprender com a experiéncia
dividida, é saborear a fala que toca e desperta o desejo de também dividir e transformar. Ouvir
e falar, dons divinos que tém na palavra o elo que torna Deus e Homem um s0. Eis o sentido e
a importancia da oralidade, ela é o conhecimento dos homens e do universo, do individuo e do
coletivo.

E assim, inspirada pelos valores africanos, que compreendem a fala e também a escuta
como dons sagrados para a percep¢do ou a constru¢do do conhecimento amplo e complexo,
gue eu, junto as minhas colegas docentes, me aproximarei de nossas narrativas e refletirei

com elas sobre nossas agOes cotidianas no processo de valorizacdo das culturas africana e

" Tradicdo africana refere-se a tradicdo oral, que Amandou Hamapat® BA considera ser a heranca de
conhecimento de toda espécie, transmitidos de boca a ouvido, de mestre a discipulo ao longo dos séculos.
Heranca que, segundo o autor, reside na memdria da Gltima geracdo de grandes depositarios, de quem se pode
dizer serem a memoria viva da Africa (BA, 1982).
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afro-brasileira como reafirmacéo identitaria. Sobre as possibilidades que temos encontrado na
tentativa de atender a legislagcdo em quest&o.

Instigada, ainda, pelo incémodo diante da forma superficial com que costuma ser
tratada toda a problematica racial no contexto escolar e movida, também, pelo desejo de
descobrir e apontar entraves que dificultam a promocdo de um ensino mais democrético e
atento as diferengas que permeiam o cotidiano escolar, encontrei neste curso de mestrado da
UERJ/FFP, a oportunidade de realizar este estudo, considerando-se que nele se oferta uma
linha de pesquisa bastante apropriada a sua conducdo no que diz respeito, especialmente, a
abordagem da tematica étnico-racial relacionada a formacao docente.

Os estudos desta linha enfocam: préticas educativas, profissionalizagdo e saberes
docentes; histéria e memdria dos sujeitos e das instituicdes, envolvendo a tradicdo e o
patrimoénio historico-cultural em sua relagdo com a escola como instancia de socializagéo,
preservacao e recriagdo da cultura e politicas®.

Percebo que a pesquisa que pretendo realizar dialoga com a proposta teérica da linha
“Formacdo de Professores, Historia, Memoria e Praticas Educativas” que tem por intento
também refletir, amplamente, sobre praticas e politicas educacionais implementadas num
contexto social marcado por desigualdades no qual esta inserida a escola constituida por seus
sujeitos, estudantes, professores/as e demais funcionarios/as, cujas realidades socio-histérico-
culturais e étnico-raciais, de género, imprimem marcas.

Orientada por esta linha de pesquisa, dediquei-me a escuta de meus pares docentes
atentando para suas experiéncias com a aplicacdo da lei 10.639/03 em suas praticas
pedagogicas, observando como estas podem possibilitar a construcdo de relagdes sociais
menos hierarquizadas, refletindo também sobre como a a¢do docente pode compreender e
transformar a realidade uma vez que entendemos ser o/a professor/a o/a um dos sujeitos que
tem o papel de impulsionar, na escola, a troca e a constru¢cdo de novos saberes. Saberes
engendrados ndo apenas a partir do conhecimento técnico, mas também de memodrias, de
vivéncias, de historias de vida conforme se teoriza nesta linha do curso de mestrado, que
compreende “esta historia de vida como uma temporalidade alargada e um foco dirigido a
vida, em suas tramas individuais e coletivas, como um locus privilegiado de compreenséo dos
processos humanos e sociais” (BRAGANCA, apud BRAGANCA, 2014, p.84).

Assim, perceber o sujeito e ndo apenas sua agdo assegura, certamente, melhor

compreensdo sobre sua producdo, faz emergir as visdes e as experiéncias que orientam suas

¥ In: Linha de pesquisa — Formacdo de Professores, Historia, Memdrias e Praticas Educativas. Disponivel
em:http://ppgedu.org/ffp/Linhas.html
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escolhas, e nesse objetivo de investigar a contribuicdo da pratica docente ao processo de
reafirmacédo da identidade étnico-racial, ouvir o que o tém a dizer as professoras — sujeitos da
historia e do cotidiano — foi uma opc¢éo politico-epistemoldgica, embasada na concepgéo de
que as narrativas trazem experiéncias e estas nos ajudam a compreender as possibilidades ou
ndo de transformacbes por meio de “microagdes afirmativas”, ou seja, “acBes de carater
antirracista desenvolvidas no espaco micro, no sentido de valorizar o pertencimento étnico-
racial negro numa dimenséo individual e coletiva” (JESUS, 2004, 2011) e que, concebidas no
fazer cotidiano da sala de aula, contribuem para a modificacdo de um status quo, pois séo
frutos do comprometimento ético e politico de professores/as com a transformacéo de uma
realidade excludente ainda que, muitas vezes, ignorada.

Assim, compreendendo a poténcia do espaco escolar que pode
formar/conformar/deformar processos identitarios, busquei ouvir, nesta pesquisa, narrativas
docentes com o objetivo de evidenciar praticas pedagdgicas de professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura que também se engajam no compromisso de reafirmar a identidade de
estudantes negros/as, de positivar sua imagem e elevar sua autoestima através da valorizagédo
de referenciais africanos e afro-brasileiros. Professoras que comigo se solidarizaram no
proposito de reorientar, de reeducar, por meio de nossa préatica cotidiana, a relagdo entre os
sujeitos e, para tal, a opcdo metodoldgica e também epistemoldgica compreende o uso de
narrativas autobiograficas, inspiradas nos valores civilizatorios afro-brasileiros, destacando-se
a circularidade, a memoria e, sobretudo, a oralidade como importantes possibilidades

formativas, pois conforme nos ensina a nossa tradicao africana:

O oficio esculpe o ser do homem [...], aquilo que se aprende na escola ocidental, por
mais Util que seja, nem sempre é vivido, enquanto, o conhecimento herdado da
tradigdo oral, encarna-se na totalidade do ser [...] O contato do aprendiz com o oficio
0 obriga a viver a palavra a cada gesto. Por essa razdo, a tradicdo oral, tomada no
seu todo, ndo se resume a transmissdo de narrativas ou de determinados
conhecimentos. Ela é geradora e formadora de um tipo particular de homem (BA,
1982, p.199).

Vé-se a riqueza desse ensinamento advindo de nossa ancestralidade africana, que
compreende a palavra ndo apenas como materializagdo da memoria, mas da propria
experiéncia, que so faz sentido quando compartilhada, coletivizada; quando possibilita ensinar
e aprender junto. Eis o valor, a diferenca da palavra dita em relacdo a palavra escrita na
formacdo de um sujeito. A palavra dita estd na memoria, na escuta, nos gestos, pois 0 corpo
fala também e é assim que € possivel compreender que, através da oralidade, se percebe 0

homem em sua totalidade. Sua histéria e todo o seu conhecimento estdo vivos no seu
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pensamento, na sua memoria. Essa memoria que assegura valores, formacgdo, modos de ver e

de viver.

[...] @ meméria do conhecimento ndo se resguarda apenas nos lugares de memdria
(lieux de memoire), bibliotecas, museus, arquivos, monumentos oficiais, parques
tematicos, etc., mas constantemente se recria e se transmite pelos ambientes de
meméria (milieux de mémoire), ou seja, pelos repertérios orais e corporais, gestos,
habitos, cujas técnicas e procedimentos de transmissdo sdo meios de criacdo,
passagem, reproducdo dos saberes (NORA, apud, MARTINS, 2003, p. 67).

Assim, compreende-se, aqui, a memoria a partir da sua relacdo com a ancestralidade e
também dos saberes adquiridos por meio das experiéncias de um sujeito potencializado ou
protagonizado pelo seu testemunho, pela palavra que habita no seu corpo e nos seus gestos,
como diz de Leda Maria Martins: “...como sopro, halito, diccdo e acontecimento, a palavra
proferida grafa-se na performance do corpo, lugar de sabedoria. Por isso, a palavra indice do
saber ndo se petrifica num depdsito ou arquivo imovel, mas € concebida cineticamente”
(2003, p.76).

A palavra “concebida cineticamente” é esta que emerge do homem, que se manifesta
na oralidade, que é por ele vocalizada. Este homem que, na tradi¢do africana, é o guardido do
conhecimento quando nao ele préprio e que, por isso, ouvi-lo é se apossar da sua verdade, é
beber da sua sabedoria, é conhecé-lo em sua totalidade. E reconstruir e construir com ele
saberes que atravessaréo o tempo.

E assim que também compreendemos os saberes presentes na memoria e trazidos pelas
vozes de docentes que, aqui, compartilham individual e coletivamente suas histdrias,
experiéncias; que nelas se entrelacardo e com elas aprenderdo e construirdo conhecimentos
que pretendemos também que atravessem ou superem esse tempo.

Nesta pesquisa, busco visibilizar praticas pedagogicas de quatro professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura — dentre elas me insiro — que atuam em municipios distintos do
Estado do Rio de Janeiro: Saquarema (2), Niterdi (1) e Sdo Gongalo (1)°, e que desenvolvem
um trabalho com a lei 10.639/03 valorizando culturas africanas e afro-brasileiras em
consonancia com os objetivos propostos pelas disciplinas.

A escolha por entrevistar e ouvir experiéncias de professoras dos trés municipios deve-
se a minha propria historia de vida, de escolarizacdo, de formacéo e atuacdo profissional ter
como locus estes trés municipios. Também pretendo enredar minha histéria com suas

historias, de construir relagdes e interacdes com essas docentes. Uma das professoras é de

% Quantidade de professoras participantes da pesquisa que atuam nos municipios citados.
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Saquarema, cidade para onde me mudei definitivamente aos 8 anos, fui educada, estudei e
ainda resido, atuando como professora do Colégio Estadual Oliveira Viana, com as disciplinas
de Lingua e Literatura na Educacdo Basica. Outra professora, de Niteroi, onde se localiza a
UFF — Universidade Federal Fluminense que abriga o Curso de Pds-Graduagdo que realizei
no ano de 2013 a 2015 e que me permitiu estabelecer lagos com outros/as docentes também
comprometidos/as com um trabalho voltado a reeducacdo para as relagdes raciais. E uma
professora, de S&o Goncgalo, municipio em que estd situada a FFP/UERJ, onde curso o
Mestrado em Educacdo no PPGEdu Processos Formativos e Desigualdades Sociais e participo
do Grupo de Pesquisa “Compartilhando Experiéncias Pedagdgicas — a investigacdo-formacao
como possibilidade para implementacdo da Lei Federal 10.639/03 em escolas publicas
gongalenses”, coordenado por minha orientadora.

A partir das experiéncias docentes narradas em entrevistas individuais, primeiramente
e depois em roda de conversas em que estarei dialogando, ndo meramente como pesquisadora,
mas como uma professora da area de Literatura e Lingua Portuguesa, espera-se evidenciar e
trazer ao didlogo praticas emancipatdrias para a implementacéo da lei 10.639/03.

Para tal, busquei: ouvir professoras de Lingua Portuguesa e de Literatura que
implementam a lei 10.639/03 em suas aulas em atencdo aos objetivos estabelecidos pelos
documentos legais dessa modalidade de politica de agdo afirmativa; destacar préaticas
emancipatorias, a bem de colaborar para uma diversificacdo ou ressignificacdo curricular que
contribua para a desconstrucao da visdo eurocéntrica predominante nos curriculos de Lingua
Portuguesa e de Literatura na educagdo basica; refletir sobre/com as praticas narradas,
percebendo sua poténcia no sentido de valorizacdo do legado historico e cultural africano e
afro-brasileiro.

Apontando movimentos de uma pesquisa que se faz

Recordar € preciso

O mar vagueia onduloso sob 0s meus pensa

A meméria bravia lanca o leme:

Recordar é preciso.

O movimento vaivém nas aguas-lembrancas
dos meus marejados olhos transborda-me a vida,
salgando-me o rosto e o0 gosto.

Sou eternamente naufraga,

mas os fundos oceanos ndo me amedrontam

e nem me imobilizam.

Uma paixao profunda é a boia que me emerge.
Sei que o mistério subsiste além das aguas.
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Conceigdo Evaristo™

Nossas lembrangas sdo mar. Mar de mistérios. Mar calmo, sereno que nos faz
mergulhar para buscar nossas historias ocultas, submersas, quietas... E preciso mexer o mar,
balancar, criar ondas, inundar a memoria e o coracéo de alegrias, tristezas, medos e incertezas.
E preciso sentir n’alma, vasculhar, descobrir-se. E preciso ir ao mar. Marejar é preciso.

Esta “INTRODUCAO - Vou & luta!”, significa que este é o ideal de vida de mulher
negra militante e professora da escola béasica que chega a academia. Parte da introdugéo, o
topico “Apontando movimentos de uma pesquisa que se faz”” busca facilitar a leitura que nédo
se apresenta linear, tendo em vista que minha histdria de vida e militdncia e minha pratica
pedagogica como professora de Lingua Portuguesa e Literatura, também se entrelacam, aqui,
com a das professoras entrevistadas. Também sou participante desta pesquisa.

No primeiro capitulo intitulado: LEI FEDERAL 10.639/03 — Caminhos ja trilhados e
a construir, importa dizer que este trabalho dissertativo se insere em uma luta que ainda se
faz, pois ainda ha muito a se construir para a superagao do racismo. Neste capitulo, busco
trazer um pouco dos movimentos coletivos por superacdo da realidade de racismo. Assim, as
lutas do movimento negro para dar visibilidade as demandas da populacdo negra e garantir
mudancas na educacao para a insercéo da histéria e cultura afro-brasileira e africana por meio
da lei 10.639/03 tem espaco de reflex&o.

O segundo capitulo, que se segue é um “MEMORIAL — A mulher negra que mora em
mim” e este acaba por referendar a opgéo epistemoldgica, mais que meramente metodoldgica,
ao trabalhar com narrativas que trazem experiéncias. Busco pares, busco enredar minha
histéria com a de outras professoras; busco conhecer, partilhar, compartilhar, refletir junto;
busco a “cooperatividade” presente nos valores civilizatorios afro-brasileiros que me
constitui, mas que nos constituem. Busco a “solidariedade” para transformarmos realidades
excludentes.

Percebo que a escrita do memorial contribuiu muito para o aprimoramento deste
exercicio reflexivo-formativo, que busquei realizar junto & minhas companheiras docentes,
uma vez que este € um texto que nos compreende como protagonistas de uma realidade e ndo
como objeto/s de estudo. Sendo essa realidade particular ou coletiva, somos n6s quem a
construimos ou transformamos a partir de nossas experiéncias e, neste sentido, rememorar

precisa ser um ato cada vez mais coletivo, pois ndo apenas:

9 EVVARISTO, Conceicdo. Recordar é preciso. Disponivel em:
https://www.revistaprosaversoearte.com/conceicao-evaristo-poemas/Acessado em 11 de abril de 2018.
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... a0 narrar, visitamos o passado, na tentativa de buscar o presente, onde as histérias
se manifestam, trazendo a tona fios, feixes que ficaram ‘esquecidos’ no tempo. O
que buscamos, nesse momento, ndo é somente trazer informacBes sobre nossa
historia, mas, sim, estimular em todos que delas se sentem parte integrante,
personagens, o despertar de outras histérias, para que se produzam outros sentidos,
outras relacdes, outros nexos (PRADO; SOLIGO, 2005, p.5).

Produzir outras relagBes, nexos ou visdes acerca da realidade é o que pretendo neste
compartilhamento de minha histdria, de minhas experiéncias e no desejo de me encontrar em
outras historias. Validar a palavra como um instrumento sagrado em que falar e ouvir atuem
como forcas vibratorias para compreensdo e conhecimento total de uma realidade (BA, 1982)
gue nos integra, que nos € comum,

No terceiro capitulo: “PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS -
Dialogando com outras epistemologias”, busco reencontrar-me com formas de
conhecer/compreender que nao sao tdo privilegiadas academicamente, reaproximando-me da
tradicdo oral africana (BA, 1982, 2003), optando pelas narrativas autobiograficas como
método investigativo deste trabalho. A pesquisa propde valorizar a palavra que emerge do
sujeito — “protagonistas cotidianos” (BOLIVAR, 2014, p.117) — aqui, professoras (dentre elas
me insiro) que, ao compartilharem suas historias de vida, suas experiéncias, possam refletir
sobre si mesmas, suas acgdes, participacdes e expectativas, compreendendo que sua historia
particular é parte de uma historia coletiva sendo, por isso, capazes de nela também intervir,

pois:

Um relato de vida es um portal através del cual una persona entra en el mundoy es
por el que su experiéncia del mundo se interpreta y se hace significativa
personalmente. Estos relatos vividos y contados, y hablar sobre ellos son uma das
formas em que Ilenamos com significado nuestro mundo y prestamos mutua
asistencia em la construccion de vidas y comunidades (CLANDININ apud
BOLIVAR, 2014, p.116).

Assim, a perspectiva autobiografica cumpre finalidades que dialogam com a proposta
desta pesquisa: “producdo de conhecimento, formacdo e transformacdo da realidade”
(DESMARAIS, apud BOLIVAR, 2014, p.117), que por meio do compartilhamento de
historias, experiéncias, saberes, possibilita as professoras colaboradoras refletirem sobre sua
constituicdo e atuacdo como sujeitos historicos, partes do cotidiano. Ouvir o que tém a dizer a
partir do que nos aproxima e nos constitui como pessoas e profissionais engajadas num
projeto educacional de afirmacédo da cultura e identidade negras é o principal proposito deste

estudo e, para tal, a entrevista e a roda de conversa serdo os procedimentos adotados para este
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fim, por reafirmarem valores de nossa ancestralidade africana, tais como a memdria, a
oralidade e a circularidade.

Recordar, falar, escutar, refletir, aprender e transformar juntas, assim como nos ensina
a filosofia de nossos ancestrais. E € com base nela que pensaremos e/ou repensaremos nossa
pratica, nossas visOes, perspectivas e verdades, ouvindo, sempre respeitosamente, “a
narrativa, tal como é produzida pelo sujeito [...] que caminha em progressivo desvelamento,
desnudamento de enredos, dos siléncios omissos” (MARINAS apud BRAGANCA, 2014,
p.85), voltando-nos para a busca, ndo de uma verdade objetiva, mas de *“uma/algumas
possivel/possiveis”, por nds construida/s coletivamente.

No quarto capitulo: “A PESQUISA — Caminhos que se fazem, encontros que se dao”
apresento 0 processo investigativo desde a escolha das docentes as primeiras entrevistas e
observacOes acerca das narrativas. Destaco também o0s entraves, uma vez que eles tém
aparecido conforme eu supunha, a partir de minha prépria experiéncia e em virtude da nédo
compreensdo dos reais propdésitos da lei 10.639/03 nesses quinze anos de vigéncia. Este é um
capitulo dialégico em que sdo estabelecidas as reflexdes sobre nossas praxis, compartilhadas
em narrativas orais, primeiramente no momento de entrevistas realizadas individualmente e,
posteriormente, em uma Roda de Conversa — momento coletivo de compartilhamento de
experiéncias.

Buscando ser coerente com a op¢do metodoldgica ao trabalhar com narrativas
autobiograficas, estas sao entrelagadas ao texto da dissertacdo de forma ndo fragmentada e as
reflexdes tedricas pertinentes vao sendo realizadas, sem sobrepor teoria-pratica, pois
compreendo com Regina Leite Garcia (2003) a complexa e imbricada relagéo
praticateoriapratica, que segundo ela, tendem a se confundir.

Para estabelecer tais dialogos, este terceiro capitulo, subdivide-se nos seguintes
topicos: 4.1. “Buscando meus pares”; 4.2. “Rompendo o siléncio e a soliddo: o encontro de
vozes”; 4.3. “Nossas vozes negras”; 4.3.1. “Primeiro fio tematico: a negritude”; 4.4. “Do
movimento a semente que faz brotar, em nds, o engajamento”; 4.5. “Vozes negras solidarias
compartilhando préticas, desafios, possibilidades”; 4.5.1. “Segundo fio temaético: as
microacOes afirmativas”; 4.5.2. “Terceiro fio tematico: Desafios e fios possiveis”; 4- “Roda,
roda e conta historia: compartilhando experiéncias em um encontro de vozes negras”.

Finalmente, mas com o carater provisorio, sdo apresentadas as conclusées, em uma

“IN-CONCLUSAO - ‘O que a mio ainda ndo toca, coracdo um dia alcan¢a’ que sio
encaminhamentos de uma pesquisa que considero como processo. Processo que € propositivo

guando nos juntamos, quando compartilhamos experiéncias, quando memdrias fortalecem
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nossa caminhada; processo que se torna dificil diante de tempos sombrios como o que
estamos vivendo e, por isso, nos impulsionam a continuar buscando possibilidades para
resistir a esse momento.

Assim, as aprendizagens neste trabalho de pesquisa, na luta cotidiana, na opcao
politica, na militancia — elos que nos unem como professoras de Lingua Portuguesa e de
Literatura da escola basica, ndo nos deixam desanimar, pois “O que a mao ainda néo toca,

coracdo um dia alcanga™... mas é com luta, e disso, temos consciéncial
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1 LEI FEDERAL 10.639/03 - CAMINHOS JA TRILHADOS E A CONSTRUIR

A vida € igual um livro. SO depois de ter lido € que sabemos o que
encerra. E n6s quando estamos no fim da vida é que sabemos como a
nossa vida decorreu. A minha, até aqui, tem sido preta. Preta é a
minha pele. Preto é o lugar onde eu moro.

Carolina Maria de Jesus™*

No intento de tracar novas trajetdrias, escrever um livro novo, mudar o rumo da
historia, seguimos na luta que é ancestral, é presente, é futura. E a luta dos que carregam na
pele preta uma origem e um destino. E a luta dos que reagem com o corpo ou a palavra, com a
indignacdo e a persisténcia. Dos que denunciam que, como as senzalas sdo os becos, 0S
guetos: pretos! Pretos hdo de ser, também, outros espacos que ndo as favelas — “quartos de
despejo” - e Carolina e tantos/as outros/as nos impulsionam nesse caminho. Vamos buscando
coletivamente as transformacGes nesses muitos espacos: na politica, na midia, nas
universidades, nas escolas, sobretudo, nas escolas, porque é na escola basica que nosso
trabalho docente comprometido se da.

No Brasil, principalmente por conta das lutas dos movimentos negros fora e dentro da
academia, a oferta de um ensino mais comprometido com as diferencas étnico-raciais,
discordante do tratamento que, tradicionalmente, recebem os conteudos abordados nos
estabelecimentos de todos os niveis de ensino ganhou, ha 15 anos, amparo legal. A lei
10.639/03 é produzida em um contexto de disputas como uma medida de reparagdo a um
débito secular para com um grupo étnico-racial tido como “minoria” no cenario populacional
brasileiro. Esta lei, que atende a uma reivindicacdo dos movimentos negros — ha muito,
atuantes no combate a praticas e ideologias racistas na sociedade — consiste em uma politica
governamental destinada a afirmacédo das identidades étnico-raciais em suas diferengas:

Como enfrentamento ao racismo ainda presente entre os brasileiros, entrou em cena
a Lei n° 10.639/2003, visando ao desenvolvimento de pensamentos e atitudes
condizentes com a valorizacdo da diversidade, combatendo o sentimento de
superioridade ou de inferioridade entre racas e grupos étnicos (FERNANDES;
PACE; PEREIRA; SISS, 2012, p.66).

11 JESUS, Carolina Maria de. Quarto de despejo. S&o Paulo: Francisco Alves, 1960.
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Cabe ressaltar que foi longo e arduo o caminho percorrido para que as demandas da
populacdo negra ganhassem esse reconhecimento legal. A conscientizacdo sobre a
necessidade de tornar legitima a luta constante contra a desvalorizacdo e a marginalizacéo
sofridas, historicamente, por meio da concretizacdo de direitos que passariam a colaborar,
mais enfaticamente, para a visibilidade ou dignidade social pretendida ¢ uma conquista
recente.

A populacéo afrodescendente deixou-se mover pelo impeto de resisténcia herdado de
seus antepassados desde a didspora que ja, naquele contexto, rebelavam-se contra as
humilhagOes e a condicdo de subalternidade a que eram violentamente submetidos. Uma
batalha que se processou através das mais diversas reagdes as atrocidades cometidas.

A luta da populacdo negra pela superacdo do racismo ao longo da histéria [...] se
inicia com os quilombos, os abortos, os assassinatos de senhores nos tempos da
escraviddo, tem ativa participacdo na luta abolicionista e adentra os tempos da
republica com as organizacfes politicas, as associacdes, a imprensa negra, entre
outros. Também no periodo militar, varias foram as agdes coletivas desencadeadas
pelos negros em prol da liberdade e da democracia (GOMES, 2001, p.3).

A despeito de interesses e conflitos que cercavam as etnias africanas atingidas pela
diaspora, aqui estes povos subjugados entenderam que Se organizar para uma agao conjunta,
coletiva, no intento de desmontar o processo de escravizacdo, era a forma mais eficaz de
preservar a vida, defender a liberdade e a propria identidade. Atitude que, ao longo do tempo,
mesmo no pos-abolicdo, precisou ser mantida a bem de continuar resistindo a segregacao e as
injusticas, que, ainda hoje, subsistem.

A coletividade ¢ a estratégia que, nos dias atuais, se presentifica, por exemplo, através
dos movimentos sociais organizados, entendidos, aqui, como 0S movimentos negros e outras
formas de mobilizagdo (grupos, coletivos) em favor de uma causa comum, como a busca de
uma reafirmacdo identitaria e a luta pela conquista de direitos civis e sociais negados

historicamente.

E na década de 1980, durante o processo de abertura politica e redemocratizacio da
sociedade, que assistimos a uma nova forma de atuacdo politica dos negros (e
negras) brasileiros. Esses passaram a atuar ativamente por meio de novos
movimentos sociais, sobretudo de carater identitario, trazendo outro conjunto de
problematizacéo e novas formas de atuagio e reivindicagdo politica. O movimento
Negro indaga a exclusividade do enfoque sobre a classe social presente nas
denincias da luta dos movimentos sociais da época. As suas reivindicacBes
assumem carater muito mais profundo: indagam o Estado, a esquerda brasileira e os
movimentos sociais sobre o seu posicionamento neutro e omisso diante da
centralidade da raca na formacéao do pais (GOMES, 2011, p. 3).
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Desenrolando, ainda, esse fio da historia, os remanescentes da escraviddo nos idos de
1889, j& percebiam, ou melhor, sentiam que a promulgacdo da lei que oficializava sua
“libertacdo” em nada alteraria a fungcdo que lhes foi atribuida por anos: ser a base de
sustentacdo de uma sociedade escravocrata, estratificada, ndo por conquistas, mas por
concessdo de privilégios.

A luta dos negros perduraria, tornar-se-ia crescente e permanente, a fim de furarem
bloqueios, ocuparem espacos, se tornarem visiveis. Atividades na imprensa, na Arte, na
Literatura, na Politica, no Direito evidenciavam que a resisténcia apontava outros caminhos.
N&o mais o caminho dos embates fisicos, das rebelides, das emboscadas, mas o caminho das
manifestacOes de pensamento, os da rejeicdo ao silenciamento, capacidade nunca antes
admitida aos negros. Isto, a época, poderia ser observado desde ac¢des individuais na politica,
como com o intelectual Monteiro Lopes, as coletivas, a exemplo da imprensa negra e do
Teatro Experimental do Negro (TEN) anos depois (ABREU; DANTAS, 2016).

A contestacdo, mais do que um desejo, traduz-se numa postura, num espirito de luta
que fard do sentimento de insatisfagdo o brado coletivo de uma parcela da populacdo que
cobrara, incessantemente, da sociedade o direito de exercer suas representatividades
individual e coletiva além de reivindicar garantias por mais igualdade de acesso as
oportunidades nas diversas esferas sociais, 0 que Nilma Lino Gomes (2011, p.3) vem
reafirmar ao considerar que “as reivindicagdes do Movimento Negro, por exemplo, passardo a
focar outra intervencao politica a saber: a dendncia da postura de neutralidade do Estado ante
a desigualdade racial, exigindo deste a adogéo de politicas de acéo afirmativa”.

Tais acOes afirmativas terdo, na Educacdo, o seu principal campo de atuacdo em favor
da elevacéo social da populacdo negra, por ser entendida, assim, como a via capaz de melhor
permitir a equiparacio entre os grupos étnico-raciais. E ela quem possibilitara a desconstrucéo
de visdes que sustentam, consolidam a penalizacdo dos negros e a construcdo daquelas que
justificardo o compromisso que tem de contribuir para o equilibrio entre as classes e ndo, ao
contrério, afirmar ainda mais a desigualdade entre elas, com a reproducdo de concepgdes e
praticas que colaboram para a manutencdo de um quadro social injusto e excludente. Assim,
torna-se o direito a Educacdo a grande pauta de reivindicacdo dos grupos que militam por

mais justica social, em especial, 0s movimentos negros:

Os ativistas do Movimento Negro reconhecem que a educacdo nao é a solucdo de
todos os males, porém ocupa lugar importante nos processos de producdo de
conhecimento sobre si e sobre “os outros”, contribui na formacdo de quadros
intelectuais e politicos e é constantemente usada pelo mercado de trabalho como
critério de selecdo de uns e excluséo de outros. Além disso, a educacéo, no Brasil, é
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um direito constitucional conforme o art. 205 da constituico Federal (1988).
Contudo, todas as pesquisas oficiais realizadas nos dltimos anos apontam como o
campo educacional tem produzido e reproduzido no seu interior um quadro de
desigualdades raciais (GOMES, 2011, p.4).

Cientes desta condi¢do, a militdncia concentrara todos os seus esforcos na
implantacdo de medidas educacionais que atuem expressivamente na superacgdo do racismo. O
discurso em favor do reconhecimento e da necessaria dignificacdo da populagédo
afrodescendente e de sua cultura rejeitard todas as tentativas de se velar a existéncia do
preconceito racial na sociedade brasileira e nas escolas principalmente. O Estado sera
chamado a admitir as disparidades existentes entre brancos e negros assim como com outros
grupos ndo privilegiados e a responsabilizar-se pelo combate as diferencas étnico-raciais.

E nessas circunstancias que foi promulgada, no ano de 2003 a lei 10.639, que
modificou a lei 9394/96 da LDB com a insercdo dos artigos 26A e 79B, determinando o
estudo da Histéria da Africa e das Culturas Africana e Afro-brasileira em todos os
estabelecimentos de ensino do pais. A lei surge como uma das mais importantes acoes
afirmativas em reparacéo aos prejuizos sofridos pelos afro-brasileiros ao longo de sua historia
no Brasil.

Considere-se ainda que, mais do que possibilitar a construgcdo e implementacdo de
praticas antirracistas, a legislacdo busca atender, primordialmente, seu objetivo principal, que
é utilizar o espaco escolar para promover a cidadania e o respeito as diferencas étnico-raciais
como, de fato, deve ser o compromisso politico-pedagogico da escola. Como bem declara o
Plano Nacional de Implementacéo das Diretrizes Curriculares para as Relagbes Etnico-raciais,
esta € uma lei afirmativa que reconhece a escola como “um lugar de formacao de cidadaos e
afirma a sua relevancia para promover a necessaria valorizacdo das matrizes culturais que
fizeram do Brasil o pais rico, multiplo e plural que somos” (BRASIL, 2004, p.36).

No entanto, 0 que se observa é que 0s estabelecimentos de ensino, junto dos sujeitos
profissionais e demais 6rgdos envolvidos na constru¢do de uma educag¢do mais respeitadora
das diferencas ndo tém atuado de maneira efetiva na implementacdo da lei, segundo as
orientacdes dos instrumentos legais que defendem a sua implementacdo. Muitos equivocos
sdo cometidos na tentativa de pdr em pratica o ideal de conscientizar a sociedade para que
esta se reconheca diversificada étnica e culturalmente, sem deixar de reconhecer, ainda, o
valor dessas diferencas, no que diz respeito as contribuicdes de cada grupo étnico-racial que
compde, além de brancos e negros, a populacdo brasileira. E importante lembrar que a

percepcao da diferenca existe, mas alicer¢ada no sentimento de superioridade de um grupo em
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relagdo a outros, e a sociedade que infelizmente contribuiu, por anos, para alimentar, sustentar
essa Visdo, vé-se obrigada a desconstrui-la e a redimir-se de todo o tempo em que esteve
omissa as relacfes de desigualdade, como sustenta Florestan Fernandes nesta analise sobre a

relacdo entre brancos e negros apés a abolicéo:

[...] a perpetuagdo, em bloco, de padrdes de relagdes raciais elaborados sob a égide
da escraviddo e da dominagdo senhorial, tdo nociva para o ‘homem de cor’
produziu-se independentemente de qualquer temor, por parte dos “brancos” das
provaveis consequéncias econdmicas, sociais ou politicas de igualdade racial e da
livre competicdo com os negros (FERNANDES, 2008, p. 304).

Tal redencdo se traduz num problema ainda a ser superado na sociedade e parte desta
no cotidiano escolar, sobretudo: as resisténcias e as barreiras com as quais se deparam agdes
que objetivam promover a implementacdo da lei 10.639/03. Muitos/as professores/as
desconhecem como proceder em suas praticas pedagdgicas quanto ao tratamento da questao;
alguns, mesmo com conhecimento, se eximem dessa orientacdo, pois h& inumeros fatores
adversos que prejudicam o fazer docente tendo em vista o descaso com a educacgédo de maneira
mais ampla.

No entanto, em um processo de reeducacdo para as relacfes raciais no contexto
escolar, independentemente da obrigatoriedade de uma lei, hd muitos/as professores/as
comprometidos/es, de fato, com a superagdo do racismo que desenvolvem “microacoes
afirmativas cotidianas” (JESUS, 2014). Para a autora, estas a¢Oes desenvolvidas no espaco
micro, o cotidiano escolar, tem caréater instituinte e sdo desenvolvidas por professores/as que
demonstram um comprometimento ético e politico com a transformacdo da realidade de
racismo: “Préticas pedagdgicas de carater antirracista que visam superar a desigualdade
étnico-racial presente na sociedade brasileira e, consequentemente, nos cotidianos escolares,
muitas vezes, impedindo e/ou dificultando o sucesso escolar das criancas e jovens
afrodescendentes” (JESUS, 2014, p. 50). Em outro artigo, Jesus (2011) afirma que estas
microacOes deveriam ser continuas, sistematicas nas salas de aula, e ndo meramente pontuais,
sob o risco de se folclorizar a cultura afro-brasileira ou tratar com superficialidade os

conflitos, as relacGes étnico-raciais presentes neste e em outros espacos sociais:

[...] Ao colocarmos em didlogo a nocéo de microagdo afirmativa com o conceito de
acdo afirmativa, percebemos que estas, para serem consideradas afirmativas, devem
ser acBes que tém sua continuidade e sistematicidade, pois visam superar a realidade
de racismo e transformar relagdes interétnicas no cotidiano escolar. Sdo praticas
pedagdgicas que fazem parte de uma praxis do(a) professor(a) de interferéncia
cotidiana continua, ou seja, as acdes, decorrem da escuta e observacdo do(a)
professor ao que este microespaco tem a dizer por meio de seus sujeitos cotidianos e
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de comprometimento com a superagdo do racismol...]JRefletindo sobre o carater, a
abrangéncia e os propdsitos, vimos que praticas pedagogicas “pontuais”, que
decorrem de motivacBes externas ndo consistem em microacdes afirmativas. Estas,
por seu carater provisorio, ndo se colocam em prol dos sujeitos que se encontram em
situacdo de desigualdade e acabam por garantir a manutencdo do status quo,
acomodando em determinados eventos e/ou datas civicas, a historia, a cosmovisdo,
as matrizes culturais africanas (JESUS, 2011, p. 4-5).

Praticas ditas emergentes, circunstanciais, na implementacao da lei 10.639/03, ainda
sdo bastante comuns e demonstram que os sistemas de ensino cumprem, muito timidamente,
as determinacOes impostas pela legislacdo, sobretudo, as que preveem a formacdo dos
educadores, ndo simplesmente com a oferta de materiais didaticos ou paradidaticos, mas de

cursos regulares e também eventos de formagao, como seminarios, congressos ou outro.

A relagdo entre os entes federativos (municipios, estados, Unido e Distrito Federal) é
uma variavel bastante complexa e exige um esforgo constante na execucdo de
politicas educacionais. [...] todos os atores envolvidos necessitam articular-se para
desenvolvé-las de forma equanime. Isso significa incluir a tematica no projeto
politico pedagdgico da escola, acdo que depende de uma série de outros, como, por
exemplo, o dominio conceitual do que esta expresso nas Diretrizes Curriculares para
a Educacdo das Relacbes Etnicos- Raciais e para o Ensino de Histéria e Cultura
Afro-Brasileira e Africana e regulamentacdo da Lei n°® 10.639/03 pelos Conselhos
Estaduais, Municipais e Distrital de Educacdo, as acles de pesquisa, formacdo de
professores(as), profissionais da educagdo e equipes pedagdgicas, aquisicdo e
producdo de material didatico pelas Secretarias de Educacdo, participacdo social da
gestdo escolar , entre outros (BRASIL, 2013, p. 17,18).

Diante desse contexto, € necessario que haja um esfor¢o maior para que professores/as
ndo continuem atuando solitariamente no cumprimento da lei 10.639/03, pois a defesa de uma
educacdo, de uma escola antirracista € uma causa que deve ser percebida para além de uma
identificacdo pessoal. Muitos educadores/as, ainda que estejam cientes da legitimidade da lei,
precisam ser devidamente amparados/as e orientados/as quanto a forma de contempla-la em
suas acOes pedagdgicas. A tomada de consciéncia para ressignificacdo das relacbes étnico-
raciais no espaco escolar tem de ser cada vez mais coletiva, mobilizando uma atuacéo

conjunta, assim como precisa se tornar continua e ndo mais esporadica:

A lei deve ser pertinente a todos os membros da sociedade brasileira e ndo apenas a
alguns, a questdo ndo pode ser reduzida as vontades particulares e a adesdo de um
professor ou outro, de uma escola ou outra, mas antes requer de todos nds e,
principalmente, dos planejadores, gestores, um esforco de reflexéo sobre o que é se
viver em uma sociedade plural, multirracial e multicultural (CARVALHO;
PASSOS; SILVA, p.89).

Compreende-se, assim, que o tratamento da problemaética étnico-racial ndo poderia se

dar de maneira superficial ou tematizada na escola, a exemplo da abordagem que
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tradicionalmente € feita acerca da historia e da cultura da populacdo afrodescendente, que
insiste, ainda, em subalternizar a imagem, a postura dos/as negros/as e folclorizar suas
referéncias identitarias, sem problematizar, sem adentrar, sobretudo, no que realmente poderia
contribuir para a reorganizacdo dessas relacbes para além do espaco escolar, como o
desenvolvimento de préticas, de a¢bes que atuem diretamente na desconstrugédo de ideologias,
que sustentam, legitimam relacbes raciais hierarquizadas, propulsoras de injusticas e
consequentemente de conflitos, de tensbes como bem explicita o parecer sobre as Diretrizes
Curriculares Nacionais para a Educacdo das Relacdes étnico-Raciais e para o Ensino de

Historia e Cultura Afro-brasileira e Africana:

Para obter éxito, a escola e seu professores ndo podem improvisar. Tem que desfazer
a mentalidade racista e discriminadora secular, superando o etnocentrismo europeu,
reestruturando relagdes étnico-raciais e sociais, desalienando processos pedagogicos.
Isto ndo pode ficar reduzido a palavras e raciocinios desvinculados da experiéncia de
ser inferiorizados vivida pelos negros, tampouco das baixas classificagcdes que Ihes
sdo atribuidas nas escalas de desigualdades sociais, econdmicas, educativas e
politicas. Didlogos com estudiosos que analisam, criticam estas realidades e fazem
propostas, bem como com grupos do Movimento Negro [...] sdo imprescindiveis
para que se vencam discrepancias entre o que se sabe e a realidade, se compreendam
concepcdes e acbes uns dos outros, se elabore projeto comum de combate ao

racismo e a discriminagdes (Parecer CNE/CP 003/ 2004, p. 6).

E importante avancar para um momento que esteja além de uma adaptacdo a nova
legislacdo a fim de consolidarmos acfes para a construgdo de uma sociedade orgulhosa de
suas diferencas. No entanto, parece que a dificuldade de se admitir a existéncia de um racismo
explicito, estruturante da sociedade € ainda um impasse para que haja um trabalho
transformador para sua superacdo. Kabengele Munanga (2010) fala sobre essa dificuldade
para nds brasileiros de entender e decodificar as manifestacbes do nosso “racismo a
brasileira”. Para o autor, ecoa entre os brasileiros uma voz muito forte que grita: “Nao somos
racistas, os racistas sdo os outros, americanos e sul-africanos brancos”. Essa voz encarna o
mito da democracia racial, que funciona como uma crenga, como uma realidade ou uma
ordem, tornando muito dificil arrancar do brasileiro a confissdo de que ele é racista ou a
admisséo de que a sociedade brasileira € racista.

Eu, como professora da rede publica estadual de ensino, posso dizer que ja presenciei,
ndo apenas o incdbmodo e a omissdo, mas também a negacdo convicta dessa realidade. Nega-
se 0 racismo, nega-se a inferiorizagdo, construida historicamente, dos diversos estudantes
negros gque se encontram no ambiente escolar e, a partir dai, vem a percepcéo das dificuldades

gue nos motiva a pensar, ndo apenas, no porqué de elas existirem, mas, sobretudo, nos
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caminhos para enfrenta-las conforme apontam dados de pesquisas feitas com profissionais de

ensino em atencgéo a este mesmo objetivo:

O investimento em formacdo e em capacitacdo é a principal recomendagdo também
para as secretarias estaduais e municipais de Educacdo. Em termos de materiais de
apoio, é interessante notar que a recomendacao se refere mais a distribuicdo do que a
producdo. Além disso, aparece de forma bastante incisiva, como a segunda principal
recomendacdo, a divulgacdo e a disseminacdo de informac6es na midia. Parece estar
implicito que a concepgdo e a produgdo sdo tarefas que cabem mais a instancia
federal, ficando para as instdncias estadual e municipal a divulgagdo e a
disseminagdo. Vale ressaltar que mais uma vez aparece a recomendacdo de
viabilizar a implementagdo da lei, demonstrando o reconhecimento que ainda esta
por ocorrer e que 0 poder executivo, em suas trés instancias, deve ser mais proativo
em garantir que isso se efetive. Também aparece a recomendacao de sensibilizar os
professores, assinalando que ndo se trata apenas de difundir conhecimento, mas é
fundamental trabalhar também no plano subjetivo, das percepcgdes e das relagdes
(GOMES, 2007, p.66).

Assim, enfatiza-se que o esforco para que se atinja 0s objetivos propostos pela lei
10.639/03 ndo deveria se dar apenas de forma solitaria, individual, como ja foi dito, mas a
partir de uma articulagdo, de uma agdo integrada entre as diversas representacoes

comprometidas com a implementacédo de politicas e praticas antirracistas.

A autonomia dos estabelecimentos de ensino para compor os projetos pedagogicos,
no cumprimento do exigido pelo Art. 26A da Lei 9394/1996, permite que se valham
da colaboracdo das comunidades a que a escola serve, do apoio direto ou indireto de
estudiosos e do Movimento Negro, com 0s quais estabelecerdo canais de
comunicacdo, encontrardo formas proprias nas vivéncias promovidas pela escola,
inclusive em contetdos de disciplinas, as tematicas em questdo. Cabera, aos
sistemas de ensino, as mantenedoras, a coordenacdo pedagdgica dos
estabelecimentos de ensino e aos professores [...] estabelecer contetidos de ensino,
unidades de estudos, projetos e programas abrangendo os diferentes componentes
curriculares. Caberd, aos administradores dos sistemas de ensino e das mantenedoras
prover seus professores e alunos de material bibliografico e de outros materiais
didaticos, além de acompanhar os trabalhos desenvolvidos, a fim de evitar que
questbes tdo complexas, muito pouco tratadas, tanto na formacdo inicial como
continuada de professores, sejam abordadas de maneira resumida, incompleta, com
erros (Parecer CNE/C3 003/2004, p.8 € 9).

E importante entendermos que n&o se pode mais negligenciar o valor da historia e da
cultura do povo negro, de sua participacdo na construcdo do pais e, sobretudo, da importancia
que tem esse reconhecimento para formacdo identitaria e construcdo do sentimento de
pertenca de seus sujeitos. Tal reconhecimento tem que ser concretizado de fato, ndo se
limitando a acdes esporadicas, pontuais, em vista de uma obrigatoriedade legal, mas a partir
de uma mudanca de postura e formacgdo de uma outra mentalidade acerca da populagdo negra,
capaz de desconstruir acdes e/ou situagdes que geram invisibilizagdo, autonegacéo,

inferiorizacdo e a marginalizagcdo que atingem este segmento da populagéo.
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Como salienta Munanga (2012), ao defender a importancia do estudo sobre a Historia
da Africa e dos africanos, romper com essa visdo depreciativa que recai sobre o negro, passa
pela adogdo de novas abordagens e posturas epistemoldgicas que oferecam subsidios para a
construcdo de uma verdadeira identidade negra em que passe o/a negro/a a ser visto ndo mais
numa condi¢do ou numa postura inferiorizada, mas sim como sujeito participativo de todo o
processo de construgdo da cultura e do povo brasileiro apesar das desigualdades raciais
resultantes do processo discriminatdrio.

Documentos anteriores a lei 10.639/03, a exemplo dos que afirmavam o sentido de
movimentos como o Teatro Experimental do Negro (TEN), ja defendiam a necessidade de
redirecionar o olhar que se tem sobre o negro e sua representatividade como também

alertavam para a criacdo de mecanismos que concretizassem esse objetivo.

A condicdo juridica de cidaddo livre dada ao negro (pela Aboli¢do) foi um avanco
sem davida. Mas um avanco puramente simbolico, abstrato. Socioculturalmente,
aquela condicdo ndo se configurou; de um lado, porque a estrutura de dominacdo da
sociedade brasileira ndo se alterou; de outro lado, porque a massa juridicamente
liberta estava psicologicamente despreparada para assumir as fungdes de cidadania.
Assim, para que o processo de libertacdo desta massa se positive, é necessario
reeduca-la e criar condi¢Bes sociais e econdmicas para que essa reeducacdo se
efetive. A simples reeducacdo desta massa desacompanhada de correlata
transformacéo da realidade sociocultural representa a criagdo de situagdes marginais
dentro da sociedade. E necessério instalarem-se na sociedade brasileira mecanismos
integrativos de capilaridade social capazes de dar funcdo e posicéo aos elementos da
massa de cor que se adestrarem nos estilos da classe dominante (RAMOS, apud
RAMOS, 1995, p.207).

O Teatro Experimental do Negro (TEN), assim como a Unido dos Homens de Cor
(UHC) sdo movimentos que tém marcado em suas trajetorias, por exemplo, a defesa da ampla
escolarizacdo e formacdo cultural da populagdo negra. Atuavam politicamente para
concretizar este objetivo, criando escolas, programas de alfabetizacdo e mesmo sugerindo
politicas publicas, ao que se denomina, hoje, a¢des afirmativas, como o acesso e permanéncia
da populacdo negra nos estabelecimentos de Ensino Superior e militares do pais — pauta
presente no estatuto da UHC. Ao Teatro Experimental do Negro (TEN) cabia, ainda,
denunciar praticas racistas que cerceavam 0 acesso dos negros a educacdo e também o proprio

preconceito racial predominante nas escolas:

O TEN tinha nocédo dos problemas espinhosos com o0s quais 0s negros se deparavam
na vida educacional do pais [...] o fato é que o ‘preconceito de cor’ fazia parte do
universo escolar, sob varios aspectos: desde professores e colegas de turma que
tratavam os alunos negros de maneira diferenciada, passando pelo material didatico
e paradidatico, os quais veiculavam uma série de esteredtipos raciais, até a
existéncia de um curriculo de orientagdo eurocéntrica, 0 que emasculava, pois, a
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possibilidade de discussdo a respeito da historia e cultura afro-brasileira
(DOMINGUES, 2009 p.110).

Como se V&, esses importantes movimentos politicos jA apontavam agdes e
mecanismos que contribuissem, de fato, para emancipar a populagdo negra e lhes dar uma
representatividade positiva. Dentre esses mecanismos, sem duvida, destaca-se a escola, ponto
de partida nesse processo, ja que é, neste espaco, que as crian¢as negras sentem as primeiras
evidéncias do racismo: apelidos, descrédito, rejeicdo, exclusdo. Quantas delas ndo sdo
afetadas em sua autoestima por sua estética diferenciada do considerado “padrdo” de beleza e
terminam por sucumbir, diante das pressdes, ao ideal de “ego branco” (SOUZA, 1983, p.34)
imposto, estabelecido? Em que Souza, ao refletir sobre essa questéo diz ser esse “ego branco”
uma regra que impde aos negros a autonegacdo motivada pela imersdo numa ideologia que
apresenta o branco como um ideal a ser atingido ou um modelo social a ser seguido. Quantas
ndo sofrem com a indiferenca, com a omissdo dos/as professores/as diante das humilhacfes
que sofrem dos colegas? Quantas ndo tém de suportar destes/as mesmos/as professores/ as, 0
olhar de fracasso quanto aos resultados que podem produzir, assim como a rejeicdo dos
conhecimentos que também podem gerar (sua histdria, sua cultura, atrelada, muitas vezes, a
de sua gente)? Qual crianca negra, neste pais, escapou de alguma dessas situacGes de
preconceito ou discriminacdo? Eu também, quando uma, nao escapei.

Desta maneira, o interesse em pesquisar 0 tema proposto — ainda que ha muito ja me
inquietasse partiu de muitas constatacOes feitas ao longo de, pelo menos, trés anos de
tentativas de uma implementacédo efetiva da lei 10.639/03 nas aulas de Lingua Portuguesa e
Literatura ministradas em turmas de Ensinos Fundamental e Médio. Como em toda tentativa
de concretizar uma nova proposta, houve dificuldades uma vez que a intengdo ndo era mais
abordar, superficialmente, a questdo étnico-racial sem considerar todas suas implicagdes no
que diz respeito aos aspectos politicos, sociais e culturais. A busca por ideias e procedimentos
que poderiam, de maneira consistente possibilitar uma conscientizacdo mais ampla sobre a
origem de mitos e ideologias que consolidam as relagdes raciais hierarquizadas, no Brasil, era
0 grande desafio.

Como eu poderia desenvolver um trabalho com a tematica étnico-racial na escola, uma
vez que eu ndo tinha formacdo e ndo estava, ndo me sentia devidamente orientada para
desenvolver uma pratica significativa, transformadora com os estudantes? O movimento
negro me deu, sim, uma formacdo de consciéncia, mas nao a orientacdo pedagdgica para tal.
Compreendi ali, a necessidade de um estudo sistematico da Histéria e da Cultura do povo

negro, mas para uma abordagem em minha préatica cotidiana, tive que recorrer a formacéo
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continuada na Universidade?. Como poderia superar uma pratica superficial a fim de fazé-los
enxergar a origem de muitos conflitos que vivenciavam em seu cotidiano? A origem do
incdbmodo que muitos sentiam em relacdo ao conhecimento de sua histdria, a aceitacdo de sua
cultura, de sua identidade?

Era necessario pensar de que maneira eu trataria de assuntos, até entdo, negados em
sala de aula, como racismo, religiosidade e cosmogonia africana ou afro-brasileira, por
exemplo. De que forma contribuiria para a afirmagcdo da identidade e reconstrucdo da
autoestima dos/as estudantes negros/as e de que forma também poderia lhes mostrar os
motivos de todo o processo dessa perda identitaria que reforcava substancialmente sua
inferiorizagdo perante estudantes brancos/as.

Fanon nos convida a refletir sobre a complexidade desse processo de ressignificacdo
da imagem do negro e de sua cultura quando discute a responsabilizacdo deste sujeito por sua
condicgdo inferiorizada, subalternizada, desconsiderando ou ndo se admitindo que esta, sim,
decorre de uma estrutura socialmente construida, ou melhor, de um racismo estruturante na
sociedade que nos leva a entender que qualquer acdo pensada no sentido de realmente
desconstrui-lo considera, especialmente, o fato de ter de assumir, como ja foi dito, que “uma
sociedade € racista ou ndo o €, e enquanto ndo compreendermos essa evidéncia, deixaremos
de lado muitos problemas” (FANON, 2008, p.85).

Estes problemas referidos por Fanon (2008) perpassam o0s cotidianos escolares e
esbarram nas dificuldades que temos para discuti-los, desmistifica-los a bem de se alcancar a
percepcdo de que marginalizacdo, invisibilidade, demonizacdo cultural e outras
discriminacdes séo expressoes de um racismo que precisa ser enfrentado, e mais importante,
de um racismo cujo combate ndo pode ser responsabilidade apenas daquele que o sofre, o
vivencia em sua realidade, pois como reitera ainda Fanon (2008, p.90), “é o racista que cria o
inferiorizado” e ter essa consciéncia € necessario. Assim, em uma sociedade racista, € muito
mais fécil sustentar que a superacdo do racismo depende do prdprio negro porque sente na
pele, a admitir-se estruturalmente racista. A escola acaba, muitas vezes, por reproduzir esta
I6gica.

Diante de todo um exercicio de reflexdo, eu era levada a perceber que ainda ndo era
correta, apropriada a forma como eu tratava, até entdo, as expressdes do racismo em sala de

aula. Estar no movimento negro, participar dos eventos, das discussdes sobre a importancia

12 Cursos de extensdo e especializacdo ofertados pelo Programacéo de Educacdo sobre o Negro na Sociedade
Brasileira (PENESB) na Faculdade de Educacdo da Universidade Federal Fluminense cursados nos anos de 2012
a 2015.
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da Educacdo no combate ao racismo, ao alivio das tensdes raciais, a elevagdo da autoestima
dos estudantes negros e de outros grupos étnico-raciais ndo brancos, me impulsionavam a
pensar em estratégias e a buscar o aprimoramento necessario para isso. Essa tomada de
consciéncia se da, as vezes, muito solitariamente na escola e, no meu caso, foi assim que se
deu. Me angustiava saber que nédo estava fazendo certo, que ndo estava contribuindo como
gostaria e deveria para a superacdo do racismo na escola. Entdo, passei a pensar de que
maneira poderia responder ao que determinava a lei 10.639/03 e se propras ao
desenvolvimento da competvestigacdo no trabalho que desenvolvo com as disciplinas que
leciono: Lingua Portuguesa e Literatura.

Ignorancia, preconceito, desrespeito, baixa autoestima, eram muitas as questdes e/ou
situacOes a serem discutidas, desmistificadas, em sala de aula, e isso exigiria sair do lugar
comum, das meras homenagens, das lembrancas de datas comemorativas ou “contribui¢des”
do segmento negro da populagdo com a historia e cultura brasileiras. Uma educagdo
comprometida com a afirmacéo das diferencas ndo poderia se limitar a isso. Especificamente,
no trabalho com a lingua materna, o texto tornou-se uma importante ferramenta de pesquisas,
discuss@es, producéo e circulacdo de conhecimentos necessarios a um novo olhar/sentir sobre
as africanidades, que representam “um jeito de ver a vida, de conviver e lutar por dignidade,
proprio dos descendentes de africanos que, ao participar da construcdo da nagdo brasileira,
vao deixando nos outros grupos étnicos com que convivem suas influéncias” (SILVA, 2003,
p.26). Por meio desse olhar/sentir, importantes possibilidades de valorizagdo cultural e mesmo
de aquisi¢cdo de conhecimentos linguisticos necessarios a pratica comunicativa — objetivo
basico do ensino da lingua — foram geradas e resultados satisfatérios foram atingidos.

A abordagem sobre as culturas africana e afro-brasileira, nos curriculos escolares, ndo
precisa estar dissociada das habilidades a serem desenvolvidas no curso de uma disciplina. No
ensino da Lingua e da Literatura, especificamente, os conhecimentos que se pretende
construir sobre essas culturas podem atrelar-se ao desenvolvimento das competéncias
comunicativa e discursiva do estudante, ndo, obviamente, propondo-se simples pesquisas ou
trabalhando-se superficialmente a interpretacédo de textos, mas relacionando os conhecimentos
pretendidos as habilidades que se intenciona desenvolver, através de praticas que sejam
significativas nas atividades de leitura, oralidade e escrita, comuns no trabalho com a Lingua
e a Literatura.

Valores civilizatérios africanos e afro-brasileiros, tais como a oralidade, podem
constituir as praticas pedagdgicas por meio de uma roda de leitura ou de conversa em que 0S

estudantes relatem suas experiéncias e posicdes em relacdo aos referenciais africanos e afro-
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brasileiros ou mesmo, a exemplo dos griot, entendidos como “espécie de conhecedores que
atuam como trovadores, menestréis, recreadores, porta-vozes ligados ou ndo a uma familia”
(BA, 1982, p.202) nas comunidades tradicionais africanas. Assim, os estudantes podem se
utilizar da oralidade para contar as historias que leram e produziram, destacando a Africa com
suas tradigbes e compreensdo de mundo. Da mesma maneira, por meio da escrita, esse
conhecimento sobre as culturas africanas e afro-brasileiras podem atrelar-se a apropriagao de
aspectos linguisticos caracteristicos de géneros textuais trabalhados para este fim, como

contos, poemas e cancgdes.

Os Ewe em Gana, designam quatro importantes formas de conhecimento: a) o
conhecimento passado oralmente, como transmitido pelos pais e pelos ancidos para
as geracdes mais jovens, do qual fazem parte os provérbios e outras formas de
literatura oral; b) o conhecimento adquirido por meio da reflexo, de natureza
dedutiva e contemplativa; ¢) o conhecimento obtido pelo processo de aprender
proprio da educacdo escolar, popularmente designado como ‘conhecimento dos
livros’; d) o conhecimento ganho como resultado do desenvolvimento da
consciéncia das coisas, relagdes, situacdes, de compreensdo dos principios que as
fundam. Esse conhecimento permite compreender as pessoas e nos da acesso a
liberdade. Esse conhecimento conduz a sabedoria, que entre os Akans é entendida
como “aquilo que se obtém e jamais se esgota” (SILVA, 2000, p.82).

Acredita-se que um ndmero consideravel de educadores ja busca, também, esse
compromisso em suas aulas, nas diversas disciplinas da educacgdo basica, mas uma parte ainda
se encontra inerte diante da questdo, mantendo-se indiferente, alheia a todos os fatos e
discussdes que a cerca. Menos por vontade propria do que por falta de formacdo, tais
educadores, infelizmente, ignoram a urgéncia da transformacdo humana e social inerente ao
trabalho que desenvolvem nas es colas e comunidades onde atuam. De fato, Brand&o (2007),
afirma que a primeira condi¢do apontada para a consecucao dos objetivos da lei é a criacdo de
um quadro de respeito e responsabilidade para que docentes e discentes possam discutir as
diferencas e superar conflitos.

Assim, ndo apenas professores, mas os sistemas de ensino, bem como 0s gestores
pedagdgicos também deveriam assumir seus compromissos e responsabilizar-se com a lei
10.639/03 nas escolas, principalmente, no que compete a formacéao e a devida orientacdo dos

profissionais diretamente envolvidos em sua implementacéo:

A educacdo das relagBes étnico-raciais e o estudo de Histéria e Cultura afro-
brasileira e Historia Africana serd desenvolvida por meio de contetdos,
competéncias, atitudes e valores, a serem estabelecidos pelas instituicGes de ensino,
entidades mantenedoras e coordenacBes pedagogicas, atendidas as indicagdes,
recomendacdes e diretrizes explicitadas no Parecer CNE/CP 003/2004 (BRASIL,
2004, p.36).
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E importante enfatizar, no entanto, que a construgio desse quadro de respeito e
responsabilidades, referido anteriormente, tem a formacdo de todos os profissionais — nao
apenas professores/as - nele envolvidos como um fator de grande peso para instauracdo do
processo de reeducacgdo das relagdes raciais nos espacos escolares uma vez que esta formagéo
implicaria a percepgdo ou a contestacdo de visGes, de ideologias que consagram apenas um
saber, um modo de ver, de compreender a realidade em detrimento de outros, assegurando-lhe
um status de dominancia irrefutdvel, uma hegemonia historicamente legitimada nao pelo
reconhecimento, mas pelo exercicio do poder, da forca.

Esta perspectiva de saber, dita eurocéntrica ou eurocentrada, impera nas formas de
producdo e reproducdo de conhecimento, perpetuando uma relacdo binaria entre os sujeitos
historicos e categorizando como inferiores 0s nao-europeus e também seus descendentes.

Anibal Quijano (2005) nos explica que, nesta perspectiva, a modernidade e a
racionalidade foram imaginadas como experiéncias e produtos exclusivamente europeus, de
modo que as relacOes intersubjetivas entre a Europa Ocidental e o restante do mundo foram
codificadas de forma dual: Oriental-Ocidental, primitivo-civilizado, magico/mitico-cientifico,
irracional-racional, tradicional-moderno, evidenciando assim a supremacia da cultura branca,
europeia em relagdo as demais. Negros, indigenas, africanos e latino-americanos, por
exemplo, tiveram e tem suas histdrias e suas culturas corrompidas e segregadas por préaticas
violentas de opressdo, de dominacdo que, ndo contribuindo para apagar totalmente sua
existéncia, o fez/faz com os seus saberes, seus referenciais, com as suas identidades, e o

conhecimento ndo escapa de ser também uma importante ferramenta para este fim:

Aplicada de maneira especifica a experiéncia histérica latino-americana, a
perspectiva eurocéntrica de conhecimento opera como um espelho que distorce o
que reflete. Quer dizer, a imagem que encontramos nesse espelho ndo é de todo
quimérica ja que possuimos tantos e tdo importantes tracos histdricos europeus em
tantos aspectos, materiais e intersubjetivos. Mas ao mesmo tempo, somos téo
profundamente distintos. Dai que quando olhamos nosso espelho eurocéntrico, a
imagem que vemos seja necessariamente parcial e distorcida. Aqui a tragédia é que
todos fomos conduzidos, sabendo ou ndo, querendo ou ndo, a ver e aceitar aquela
imagem como nossa e como pertencente unicamente a nés. Dessa maneira seguimos
sendo o que ndo somos. E como resultado ndo podemos nunca identificar nossos
verdadeiros problemas, muito menos resolvé-los, a ndo ser de uma maneira parcial e
distorcida (QUIJANO, 2005, p. 129).

Levando-se em conta que a Europa tomou para si a exceléncia de ter criado a
modernidade, o conhecimento racional, cientifico, compreende-se bem como este tem

servido, na verdade, & imposicdo de sua superioridade, & regulacdo de relacBes sociais
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caracterizadas por dualismos que refletem e também consolidam essa perspectiva dita
moderna de pensamento, que se faz absoluta, universal, “dado que o falso (e hegemonico)
universalismo (...) se presta particularmente a transformar experiéncias dominantes
(experiéncias de uma classe, sexo, raca ou etnia dominante) em experiéncias universais
(verdades objetivas)” (SANTOS, 2000, p.88). Portanto, validar outras interpretacdes da
realidade, € desestabilizar uma estrutura social opressora, discriminatoria, hierarquizante; é
contribuir para a construcdo de uma outra que prima pela “horizontalidade”, pela
“solidariedade” (SANTOS, 2000). E legitimar, como propde Santos, uma perspectiva pos-
moderna de conhecimento, que compreende 0 S$Senso comum CcOmO uma reacdo ao
conservadorismo, que o valoriza enquanto um saber inerente as trajetdrias e experiéncias de
vida de um grupo social. “Um senso comum emancipatorio, construido para ser apropriado
privilegiadamente pelos grupos sociais oprimidos, marginalizados ou excluidos e alimentado
pela pratica emancipatoria destes” (SANTOS, 2000, p.109). Este “conhecimento-
emancipacao” libertador, é o que se sugere como substituicdo ao “conhecimento-regulacdo”,
opressor, ou seja, que colabora para manter a exclusdo, a marginalizacdo destes grupos.

Assim o desafio dos profissionais diretamente envolvidos com a elevacéo das classes
subalternizadas é validar saberes e experiéncias que também emergem de seus membros, €
atentar para a importancia de dar-lhes visibilidade, de torna-los protagonistas, porta-vozes de
sua historia, de sua cultura; é enfim, romper com um paradigma de conhecimento universal,
colonizador, que ignora sujeitos e suas experiéncias cotidianas.

A lei 10.639/03, sendo uma politica educacional com propdsito antirracista,
fundamenta-se nesta perspectiva de um conhecimento-transformacdo, emancipatério, que
busca contribuir para a elevagdo de grupos étnico-raciais discriminados socialmente. Diante
disso, busco ouvir professoras dedicadas ao ensino da Lingua Portuguesa e da Literatura que a
tém implementado em suas aulas de maneira significativa, de forma continua e sistematica,
envolvendo estudantes, os demais membros da comunidade escolar e colaborando para a
superagdo do racismo e a positivacdo da imagem do negro.

Nilma Lino Gomes (2012) reflete sobre essa necessidade de ‘enraizamento’ de
praticas pedagdgicas mais sistematicas nesse processo de reeducacdo das relacbes raciais,
especialmente, quando realizadas coletivamente. Tal enraizamento, segundo a autora,

consistiria:

[...] na capacidade de o trabalho desenvolvido na escola na perspectiva da Lei n.°
10.639/03 e das suas Diretrizes Curriculares Nacionais se tornar parte do cotidiano
escolar, ou seja, da organizacdo, da estrutura, do Projeto Politico-Pedagégico, dos
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projetos interdisciplinares, da formacdo continuada e em servigo dos profissionais,
independentemente da atuacdo especifica de um(a) professor(a) ou de algum
membro da gestdo e coordenacdo pedagégica. Trata-se de a educacgdo das relacBes
étnico-raciais se tornar um dos eixos norteadores da proposta politico-pedagogica
desenvolvida pelo coletivo dos profissionais da educacdo que atuam na instituicao
escolar (GOMES, 2012, p.26).

Assim, com as observacdes e reflexdes realizadas a partir deste estudo, espera-se co-
construir, a partir das narrativas docentes, caminhos que anunciem possibilidades para a
implementacdo da lei 10.639/03 no ensino da Lingua Materna e da Literatura na Educacédo
Basica. Espera-se, ainda, que os conhecimentos produzidos nesta pesquisa possam contribuir
efetivamente para a realizag@o de outros estudos, assim como para a constituicdo e execugédo
de medidas ou projetos educacionais dedicados a uma formagéo mais consistente e orientada
dos profissionais de ensino diretamente responsaveis pela construgdo de uma sociedade

plenamente consciente de sua histdria, de sua identidade; de suas diferencas, sobretudo.
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2 MEMORIAL - A MULHER NEGRA QUE MORA EM MIM

A mulher negra que mora em mim
Comecou menina a se descobrir
Cor, formas, textura

Africa na alma e na moldura

A menina a olhar para si

Descobrindo a mulher negra que viria surgir

Lagrimas, dores rompidas
Voz sufocada, reprimida
Cedo ela aprenderia a reagir

A violéncia, que como os seus, sentia lhe ferir

Menina, negra é sua esséncia

Negra a sua consciéncia

Do passado ao presente

Minha luta € a minha heranca

De uma gente valente, de uma gente africana
Gente que longe e perto

Me apontou o caminho, me deu o sonho
Me fez enxergar, me fez descobrir

Nas histdrias que ouvi e em tudo o que Vivi

a mulher negra que mora em mim

Janaina Nery Viana

Vejo-me aqui pensando em como desenrolar o fio da minha historia e percebo o quéo
dificil pode ser falar de mim mesma, revisitar o passado, descortinar vivéncias que, muitas
vezes, preferimos ou fingimos deixar esquecidas. Os versos vieram primeiro, Sa0 mais
contidos, escondem muito. Rememorar pode ser, realmente, um exercicio dolorido, sofrido,

que nos forca, muitas vezes, a optar pela superficialidade no ato de contar.



42

Penso nos varios pontos de partida que me possibilitam costurar uma reflexdo justa
sobre minha formacéo, ndo apenas profissional, de uma docente inquieta em sua atuagéo e
compromissos, mas também enquanto sujeito, singular na minha histéria, crencas, visdes e
propdsitos porque cada vez mais entendo que a professora Janaina em muito se entrelagca com
a pessoa Janaina, constituida, moldada por contextos, limitacfes e anseios ao longo da sua
vida, pois considera-se que esse € um processo em que “todo projeto de formacdo cruza a
sua maneira com a tematica da existencialidade associada a questdo subsequente da
identidade (identidade para si, identidade para os outros)” (JOSSO, 2007, p.2).

Percebo, assim, que para compreender minha pratica dentro de uma perspectiva de
negritude, ou seja, como professora, mulher negra, militante na defesa de uma educacéo
antirracista, igualitaria, seria necessario passar por essa minha constituicdo ou construgdo de
pessoa e de mulher negra, segura, consciente de minha identidade e capacidade para um
exercicio constante de afirmacdo de uma negritude ndo apenas particular, mas coletiva. Essa
consciéncia de negritude que nés negros/as entendemos como um olhar um voltar para si
como “uma atitude proativa e combativa do espirito” (CESAIRE, 2010, p.109). Um despertar
de dignidade, uma rejeicdo da opressdo, uma luta, isto é, uma luta contra a desigualdade e, por
isso, também, uma revolta, mas, principalmente, uma reabilitacdo de nossos valores por nds
mesmos, um re-enraizamento de nds mesmos (CESAIRE 2010). Essa nossa consciéncia de
uma negritude que nos orgulha e nos fortalece extrapolando nossa individualidade e nos

pondo em coletividade, pois:

O sujeito localiza-se na pluralidade de elementos que o marcam desde antes de seu
nascimento e o transformam no transcurso da vida. Ele é parte inerente de seu
coletivo, emergindo enquanto individualidade, mas que inexiste sem o grupo. Cada
componente ndo é apenas um sujeito no grupo, mas sintese do grupo no sujeito. Sob
essa perspectiva, a individualidade estd atrelada ao coletivo, e aos multiplos
elementos, herdados e simbdlicos, que formam a pessoa. A temporalidade une o
presente ao passado; a ancestralidades as vivéncias e histérias que se presentificam
no cotidiano. O futuro existe, mas ndo é ele o determinante do presente, este esta
referenciado nos vinculos ancestrais que comp8e o tempo atual (FERNANDES;
SANTOS, 2014, p.7).

Por isso, vejo que partir das vivéncias somente do meu periodo de escolarizacéo seria
insuficiente para me entender como negra, pois minha percepcao de ser negra antecede esse
periodo. Me entender como negra, infelizmente, passa pelas agruras e dificuldades que
marcam a origem de inumeros cidaddos negros deste pais, em que muitos ndo tém nenhuma

oportunidade, sequer, de modificacdo da sorte prevista por essa origem comum como eu tive.
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Minha existéncia é marcada, sim, pelo contato direto com o racismo, em quase todos
o0s seus desdobramentos. Conhego alguns episddios de racismo desde 0s meus primeiros anos
de vida, ainda que essa percepcdo sO me tenha chegado hd bem pouco tempo porque
conscientemente ou ndo, para um/a negro/a é a experiéncia de racismo que o/a faz entender o
racismo.

O racismo afetivo®® vivenciado por tantas mulheres negras, a exemplo de minha mae,
uma retirante do sertdo baiano; mulher negra, pobre e sem estudo que, diante de uma
gravidez, se vé abandonada, sem perspectivas numa cidade grande; sem direito de dar a Unica
filha o merecimento de uma paternidade e de cria-la dignamente como deseja quase toda mée.
Situagéo que afeta gerages de mulheres negras, como explicita Neusa Santos Souza ao trazer
um pouco da vida de suas entrevistadas em seu livro “Tornar-se Negro”, que mostra tdo bem

como nossas histdrias de vida, de homens e mulheres negras, sobretudo, se misturam.

Minha avo era bem negra, nariz grosso, beicos grossos, voz grossa. [...] Teve uma
filha — minha mé&e. Se assumia como mée solteira. Nunca inventou histdrias sobre
meu avd, como minha avo paterna.[...] Depois do nascimento de minha mée, ela ndo
teve outros relacionamentos (SOUZA, 1983,p. 46).

O racismo institucional® que presenciei ao acompanhar, aos nove anos de vida, a
negligéncia que atingiu brutalmente minha madrinha, minha segunda referéncia materna;
mulher negra que me adotou e me ensinou No pouquissimo tempo em que convivemos juntas,
tudo sobre ser negra e sobre se aceitar negra. Uma intelectual, ativista, militante da causa,
meu espelho, ainda hoje, minha grande referéncia que, aos 38 anos, perde a vida e o direito de
ser mée ao dar a luz ao seu primeiro filho, vitima de abandono médico e hospitalar. E outra
experiéncia compartilhada e trazida por Neusa dos Santos Souza mais uma vez expde essa

realidade vivenciada por mulheres negras:

Minha mée conta que foi me ter numa Casa de Saude carissima com medo de que eu
morresse como meu irmao que morreu trés dias depois que nasceu. E minha mée

3 Trata-se da soliddo afetiva que acomete as mulheres negras quando preteridas como parceiras para unides
estaveis, ou quando ndo colocadas ou percebidas nas relagGes amorosas como companheiras, mas sim,como
companhias apenas. Estudos desenvolvidos por representantes do feminismo negro, sobretudo, tém apontado o
impacto da soliddo no psicolégico dessas mulheres, que tém construido sua afetividade, quase sempre, a partir de
relagdes abusivas que culminam em anulagéo, violéncia e abandono. A solidéo vivenciada por mulheres negras é
mais um desdobramento do racismo sedimentado no processo de escravizacdo que lhes negou o direito de
constituir relacdes afetivo-familiares, para somente servirem como corpos de uso, ou seja, destinados a obtencéao
do prazer sexual, detonando estere6tipos que se caracterizam por uma visdo sexualizada, objetificada dos corpos
dessas mulheres.

1 De acordo com Gomes, (2005, p.15), a forma institucional de racismo, implica préticas discriminatérias
sistematicas, fomentadas pelo Estado ou com o seu apoio indireto, a exemplo do isolamento dos negros em
bairros, escolas, empregos, imagens estereotipadas nos livros e na midia.
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jura que foi barberagem do médico. Eu sempre fui cuidada, cercada de muita
atencdo porque além de ser a primeira filha[...] muito esperada, tinha o medo de
perder outro filho (SOUZA, 1983, p. 41).

Mais uma vez nos certificamos de que as experiéncias particulares sdo, de fato,
coletivas quando vivenciadas por pessoas negras. Aqui, especialmente, mulheres negras,
muitas vezes vilipendiadas, ignoradas em seu direito de dar a luz, de trazer a vida dignamente,
sem temer perder a sua propria ou a de seu filho, quando ndo as duas. O medo exposto neste
relato presente no livro de Souza €, sim, procedente, pois fundamenta-se na consciéncia de um
racismo experimentado cotidianamente por iniUmeras maes negras como ela, do qual vitimou
fatalmente minha madrinha nesta condicdo.

O racismo por ele mesmo, que exclui, marginaliza os vitimados de um processo
histérico de escravizacdo que, por anos, vem impondo o lugar que socialmente deve ser
ocupado pelas/os negras/os, no pais, a exemplo de minha avd, mde da minha madrinha, que
me acolheu, me adotou por uma segunda vez, tornando-se minha principal referéncia materna
ao me criar, me educar e me ensinar muito com sua trajetoria de luta e resisténcia de uma
mulher também de pouco estudo, empregada doméstica, cozinheira, que proferia e insistia no
discurso de que a escola era 0 nosso principal caminho, e a sua Unica exigéncia entre tantas
orientagdes que me deu ao longo de nossa convivéncia: “Como eu gostava de estudar,
infelizmente ndo pude, cedo, precisei trabalhar. Ndo pude dar mais do que isso a todos que
criei e ndo sera diferente com vocé, por isso, siga 0 mesmo exemplo, estude”. Cresci ouvindo
essas palavras e, sem duvida, este foi 0 maior legado que me deixou, a dignidade de minha
ancestralidade, o estudo como o caminho de superagdo apontado, inicialmente, por minha
madrinha e por minha avé reforgado e oportunizado. Assim fazem muitas familias negras
como, mais uma vez, nos mostra Neusa Santos Souza por meio de experiéncias presentes em

sua obra:

Na prova de admisséo foi a primeira vez que eu senti a aquela responsabilidade de
ser inteligente e entdo ter que passar. Eu tinha que ser a melhor, eu me exigia
muito.[...] meu pai fez um discurso quando entrei pro ginasio, dizendo da
importancia de entrar para o ginasio. Nao se misturar com “as esquerdas”(SOUZA,
1983, p. 49).

Meu pai achava que tinhamos que ser as melhores porque éramos pretas. Uma coisa
que sempre me chateou era que meu pais sempre trazia presentes educativos. Todo
mundo la em casa tinha que ser o melhor aluno (SOUZA, 1983, p. 65).

Veja que as historias se entrelagcam, pois “por mais particulares que sejam,
inevitavelmente, nos reportam a acontecimentos e pessoas que nos sdo familiares de alguma
forma, ‘nossos iguais’” (PRADO, SOLIGO, 2005, p.3). Em minha familia, trés mulheres,
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mulheres negras, mostraram-me com suas trajetorias as faces do racismo, tdo implacavel em
sua perversidade. Cada uma dessas mulheres, com suas experiéncias de racismo, deixou-me
também uma marca que, nesses anos de vida, me fizeram entender concretamente os desafios
de ser uma mulher negra nesse pais e a perceber ndo so as dificuldades para supera-los, mas a
necessidade de supera-los. E isso aprendi, desde muito cedo, pois felizmente, como disse
anteriormente, tive a sorte divina de ser acolhida por uma familia que militava cotidianamente
em favor do respeito, da afirmacdo de nossa identidade, de nossa negritude. Assim foi o
ambiente onde me criei e que me influenciou profundamente; um ambiente de muitas
dificuldades econémicas, é verdade, mas de muitas historias, conversas, discussdes; de muita
consciéncia.

Amadou Hampaté Ba (1982, 2003) me faz recordar e refletir sobre essa presenca
fundamental da oralidade em minha formacdo, sobretudo, nos anos da minha infancia e
adolescéncia e mesmo no inicio da idade adulta quando ainda partilhava das ligdes e
ensinamentos trazidos pelas experiéncias de vida de uma avo octagenaria.

Quantas histdrias dela ouvi. Historias fantasticas, quando crianca, contadas, a noite,
para passar o tempo. Tinhamos poucos recursos, como muitas familias residentes no interior e
ela, sabiamente, usava dessa estratégia para nos entreter, nos distrair, sem se dar conta do
guanto nos ensinava com as historias que ouviu de seus avos, quando também criada por eles.
“Av0ls que pegaram a época dos escravos em Minas” — fazia questdo de falar. Ouviamos
também histérias de sua familia e de sua prépria trajetoria de vida diante de tantas
dificuldades que, ao longo dela, precisou enfrentar. Lembro-me, também, agora, dos tantos
provérbios ditos quando queria nos corrigir e enfatizar as consequéncias de um mau
comportamento por uma falta que cometiamos. Pensamentos estes ditos, também, ao recordar
fatos importantes da sua vida, suas memorias — que reitero — sem se dar conta, nos ensinava.

Com Amadou Hampate B&a, vou tomando consciéncia dessa notdria e especial

influéncia da ancestralidade africana nas familias afro-brasileiras como nesta onde me criei:

[...] a educacao tradicional comega, em verdade, no seio de cada familia, onde o pai,
a méae ou as pessoas mais idosas sd0 a0 mesmo tempo mestres e educadores|...] sdo
eles que ministram as primeiras licdes da vida, ndo somente através da experiéncia,
mas também por meio de historias, fabulas, lendas, maximas, adagios, etc. Os
provérbios séo as missivas legadas a posteridade pelos ancestrais (BA, 1982, p.194).

A riqueza dessa forma de conhecimento advinda das comunidades tradicionais
africanas esta ndo num carater sistematico comum nas civilizacdes europeias, ocidentais,

como nos diz Ba (1982), mas na sua ligacdo com as circunstancias da vida. Um modo de
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educar que, a principio, pode parecer confuso, cadtico, mas como define o autor, é pratico e
muito vivo, pois a licdo dada na ocasido de certo acontecimento ou experiéncia fica
profundamente marcada na memoéria da crianca ou de um sujeito, pode-se, assim, dizer (BA,
1982).

As palavras de Amadou Hamapaté B& me trazem a recordacdo os lugares de fala e de
escuta ocupados pelos membros da minha familia. Minha avd, matriarca, dotada de toda uma
sabedoria, adquirida com experiéncia de vida e ndo escolar, validava a posi¢éo de quem tinha
o0 dever de nos ensinar sobre as coisas essenciais que ela considerava importantes para nossa
vida, como fé, respeito, estudo, trabalho, determinacdo, de modo que em sua alma residia,
sim, a esséncia de uma verdadeira “conhecedora”, de uma “tradicionalista” Ba (1982), sua
heranca ancestral. E assim como aprendera, nos mostrava porque ao mais velho era concedido
o direito de falar e a0 mais novo o dever de escutar. As vezes, de uma forma rude que nos
injuriava, do tipo “Faca o que eu digo e ndo o que eu fago” ou “Quando vocé vinha com 0
milho, eu ja voltava com o fuba”, mas era este o jeito de reafirmar um legado que entendia ser
ndo uma simples demonstracdo de hierarquia, mas a base de tudo o que aprendeu e deveria
compartilhar com os seus. E eu devo a minha mais velha esse importante ensinamento que €
saber observar e ouvir, quando ainda se tem bastante a aprender com as pessoas e com a vida,
pois como nos ensina a tradi¢do africana “todos os dias, 0 ouvido ouve aquilo que ainda ndo
ouviu e assim a educago pode durar a vida inteira (BA, 1982, p.209).

Mas ainda que imersa num ambiente tdo fortemente marcado por valores africanos,
ndo posso negar a existéncia de meus conflitos internos, das minhas angustias diante da minha
condigdo de ser uma mulher negra, de me descobrir, de me aceitar negra. Apesar de toda
conscientizacdo que predominava em meu nucleo familiar, existe um mundo fora de casa, fora
do acolhimento da familia do qual ndo estamos protegidos e, para uma crianga, a escola pode
ser a primeira representacéo desse mundo.

Foi ali, na escola, como ocorre com muitos meninos e meninas negras 0 meu contato
mais direto com o racismo, com o significado do racismo, com as consequéncias do racismo,
com sua crueldade capaz de atingir o ser humano na fase em que ele menos sabe e consegue
reagir, provocando e perpetuando traumas que revoltam ou anulam a crianca e o adulto negro.

Lembro-me bem, ja nas primeiras séries, de alguns coleguinhas brancos que nao
gueriam se sentar perto de nds coleguinhas pretos “porque fediamos” ou “porque perto de nds
ficaria escuro”; lembro-me das piadas contadas, sem constrangimento, na hora do recreio ou
na propria sala de aula, “comparando-nos a excremento”, em que eu, envergonhada,

observava estranhamente meus colegas pretos rindo de si mesmos para simplesmente
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pertencer, se sentir parte, sem, obviamente, se dar conta da fragilidade desse pertencimento as
avessas, pois minutos depois, esses mesmos meninos eram cruelmente apelidados de
“macaco”, “petréleo” e outras alcunhas que poderiam Ihes acompanhar pelo resto de suas
vidas escolares, como “feijdo”, “neguinho”, “café” que tomavam por empréstimo sua cor
como simbolo de seu rebaixamento social ou lugar de classe. Lugar este devidamente
reforgado por quem, desde cedo, sentia-se e via-se, ja no espago da escola, hierarquicamente,
superior por estar inserido na logica de um “sistema-mundo moderno colonial que impde
relacGes patriarcais, opressdo de classe e outros eixos de poder e discriminacdo que criam
desigualdades e desempoderamento” (BERNARDINO, 2015, p.3).

Essa percepcao de classe e de subalternidade é que contribui para anular a identidade
do negro, quando se depara com a inferiorizacdo de sua imagem, negacgéo de seus referenciais
culturais e das possibilidades de construcdo coletiva, de um lugar de pertencimento étnico-

racial segundo estes referenciais.

A compreensdo de ser negro no Brasil constitui-se pela assimilacdo, nos processos
de socializacdo, de esteredtipos negativos desse grupo e pelas relagbes de
preconceito e discriminacdo vividas pelo sujeito negro no cotidiano desde sua
infancia. Estes processos promovem uma racializagdo de si e trazem sofrimento pela
descoberta da marginalizag8o e exclusdo que se vive devido a uma marcagéo de cor
de pele (SILVA, apud, FERNANDES; SANTOS, 2014, p.6).

Nos, as meninas negras, éramos um pouco aliviadas desse tipo de humilhacéo
identitaria, mas ndo escapavamos também de alcunhas, como “beiguda”, “neguinha,” “cabelo
Bombril” ou “palha de aco”, de modo que os ataques recaiam, violentamente, sob nosso
fenotipo, que jamais poderia desafiar o ideal de branquitude. O ideal “de ego branco” que
anulava a nossa identidade, que nos fazia “[...] nascer e sobreviver imersas numa ideologia
gue nos era imposta pelo branco como ideal a ser atingido” (SOUZA, 1983, p.34).

Com este, sofri desde os meus primeiros anos de vida escolar, sucumbindo
infelizmente, bem mais tarde, a estética de branqueamento imposta pela sociedade. Como
toda crianga negra, por que deveria escapar da perversidade do preconceito e da discriminagéo
racial na escola? A minha cor incomodava, 0 meu cabelo, principalmente, incomodava. Nele
estava marcada visualmente a minha negritude, a minha condicdo de ser negra, de ser
pertencente a um grupo étnico-racial especifico, diferente.

Levava de casa esse conceito, essa afirmacdo, quando minha avé fazia questdo de me
pentear para ir a escola conforme os referenciais africanos: trancas, trancinhas, trancas de

varios tipos e formas. Mas o que deveria chamar a atencdo pela peculiaridade e beleza,
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tornava-se motivo de zombaria e agressdao no lugar onde eu deveria ser respeitada em minhas
diferencas. Agressdao que quando ndo chegava ao ponto de puxarem minhas trancas para
desfazer o penteado, era cantando os versos da cancao sucesso da época “Olha a nega do
cabelo duro, que ndo gosta de pentear...”, que passou a me acompanhar durante todo o meu
ano escolar, sempre na hora do recreio ou da saida para que ndo houvesse chance de me
defender.

Ai teve inicio o meu primeiro conflito de identidade e todo um trabalho, todo um
exercicio de conscientizacdo de minha madrinha comigo. Lembro-me bem do dia em que
chorava e me esperneava para ndo trancar o cabelo para ir a escola, lutando, com minha avo,
veja so, para que ela ndo o fizesse e minha madrinha chegando no exato momento dessa cena,
levando-me para o quarto para me mostrar um livro de criangas e mulheres africanas com seus
colares e penteados. Sentada em seu colo, ouvia, com toda a sua paciéncia e didatica de
professora, 0 quanto aquelas meninas e mulheres eram parecidas comigo e 0 quanto eu era
bonita como elas. Eu era diferente, sim, porque a minha origem era diferente, e a minha
cultura era a minha esséncia, por isso eram importantes as trancinhas. Eu tinha 8 anos e
guardo bem na memoria essa nossa conversa. Perdi um dia de aula, mas ganhei uma licdo que

ndo tive uma vez sequer durante toda a minha trajetdria escolar.

Por outro lado, essa mesma racializagdo do negro também carrega as possibilidades
de uma mudanca no sujeito ao estimular a formacdo de uma consciéncia racial,
como for¢a motriz de producdo de uma identidade negra positivada, capaz de se
identificar com os valores, crencas e modos de ser referenciados em matrizes negras
africanas e lutar contra o preconceito e a discriminagdo (FERNANDES; SANTOS,
2014, p.6).

Dai em diante, segue com ela 0 meu processo de conscientiza¢do, ndo achando mais
esquisitos ou exaticos os turbantes, os colares e as roupas coloridas que usava, ndo sentindo
mais tanta vergonha de trancar o meu cabelo, ainda que em meus anos iniciais da escola,
nunca viesse a ser convidada para participar dos concursos de beleza do colégio, a exemplo
do concurso “garota primavera”, que tinha todo ano e que parecia ser um critério jogar o
cabelo de um lado para o outro no momento do desfile. Como eu poderia fazer isso com o
meu cabelo? Jamais seria selecionada. Sim, porque era desse jeito, que as meninas eram
selecionadas, escolhidas pelas professoras para representarem suas turmas e, obviamente,
nesse padréo estipulado, meninas negras ndo se enquadravam.

Exclusfes como essa ocorriam, ainda, nas festividades tradicionais, como as festinhas

juninas. Lembro-me de ter dancado pela ultima vez, na terceira série porque durante o
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processo de formagéo dos pares, todos 0s meninos se recusaram a dangar comigo e mais duas
coleguinhas negras, sobrando para ndés a opgdo mais “acertadamente” encontrada pela
professora, no momento, de formarmos pares entre as meninas que queriam dancar, mas
sobraram.

Muitas sdo as memdrias de experiéncias de racismo e exclusdo durante minha
trajetdria escolar. Algumas delas, proporcionadas ndo s6 pelos colegas de turma, inseridos,
como eu, numa representacdo social eurocéntrica, mas também por alguns professores que,
consciente ou inconscientemente, ajudam a reforcar tal representacdo quando sustentam, em
sala de aula, a imagem dos/as negros/as a partir de uma condicdo subalternizada; quando
reduzem a representatividade, a importancia desse grupo étnico-racial a sua presenca no
processo de escravizagdo contribuindo, assim, para intensificar ainda mais o sentimento de
inferioridade dos estudantes negros dentro e fora da escola.

Assim me senti, quando na quarta série, durante aula de Historia sobre a “escraviddo”,
duas coleguinhas de pele mais clara que a minha, cabelos menos crespos que o meu, diziam e
repetiam no fim da aula: *“VVocé foi escrava”. Eis ai o referencial de ancestralidade que me era
apresentado. Como me sentir orgulhosa? Como me sentir positivamente representada? Minha
vontade, na hora, foi de responder usando a mesma frase aquelas meninas, que eram negras
como eu, mas que nao se reconheciam negras. Mas silenciei. O conhecimento que tenho, hoje,
ameniza o ressentimento que, a época, ndo me permitia compreender, aceitar que ndo pode ser
um sujeito culpabilizado por sua ndo consciéncia de negritude, motivada esta, por ideologias
que, ao longo do tempo, tém orientado propositalmente as relacdes inter-raciais que se
estabelecem em nossa sociedade, cabendo a alguns sujeitos, como essas meninas,
resguardarem-se da representacdo de inferioridade, de subalternidade que marca a pele mais
escura. Infelizmente, “a maior parte das popula¢Bes afro-brasileiras vive hoje nessa zona
flutuante. O sonho de realizar um dia 0 “passing” que neles habita enfraquece o sentimento de
solidariedade com os negros indisfarcaveis” (MUNANGA, 1999, p.88). O conceito de marca
(cor da pele) introduzido no estudo das relagdes raciais corrobora ainda mais essa postura dos
mesticos em relacdo aos “pretos indisfarcaveis” ou “negros puros” na classificacdo deste

autor.

Entre os proprios individuos de cor, ha uma impressdo generalizada de que é dificil
levar a populacdo de cor a manifestaces de solidariedade ou coesdo e de que, em
geral, quando um preto ou mulato “sobe” socialmente, ele se desinteressa pela sorte
de seus companheiros de cor, chegando mesmo, com frequéncia, a negar a existéncia
de preconceito (NOGUEIRA, 2006, p.302).
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Reagir as ofensas, de imediato, era algo que sé aprenderia, pouco depois, ouvindo as
muitas historias e casos de familiares e de amigos militantes que frequentavam a casa onde
morava.

Reacdes como a que tive, ao questionar um professor quando o ouvi, indignada, dizer
para uma colega negra que compartilhava seu desejo de estudar Medicina ou Fisioterapia que
“ a vendo vestida de branco, ndo se saberia a diferenca entre estar diante de uma médica ou de
uma mée de santo”. Contando parece invencédo. Foi, realmente, demais para mim ouvir aquilo
sem questiona-lo diretamente: “Por que ndo, professor? Por que motivo ela ndo poderia ser
médica?” Como resposta, me deu apenas um sorrisinho amarelo seguido de uma explicacdo

gue apostava na minha incapacidade de perceber o racismo embutido em suas palavras.

[...]Jsabemos que nossos instrumentos de trabalho na escola e na sala de aula, isto é,
os livros e outros materiais didaticos visuais e audiovisuais carregam 0s mesmos
conteldos viciados, depreciativos e preconceituoso em relacdo aos povos e culturas
ndo oriundos do mundo ocidental. Os mesmos preconceitos permeiam também o
cotidiano das relagGes sociais de alunos entre si e de alunos com professores no
espaco escolar. No entanto, alguns professores, por falta de preparo ou por
preconceitos neles introjetados, ndo sabem lancar méo das situacfes flagrantes de
discriminacdo no espago escolar e na sala como momento pedagogico privilegiado
para discutir a diversidade e conscientizar seus alunos sobre a importancia e a
riqueza que ela traz & nossa cultura e a nossa identidade nacional. [...] N&o
precisamos ser profetas para compreender que o preconceito incutido na cabega do
professor e sua incapacidade em lidar profissionalmente com a diversidade,
somando-se ao conteldo preconceituoso dos livros e materiais didaticos e as
relagdes preconceituosas entre alunos de diferentes ascendéncias étnico-raciais,
sociais e outras, desestimulam o aluno negro e prejudicam seu aprendizado
(MUNANGA, 2005, p.17).

Assim, ainda hoje, agem muitos professores com seus/suas alunos/as negros/as.
Desmerecem, inferiorizam sua cultura, suas referéncias familiares, culturais. Veem-nos como
predestinados ao fracasso, ignoram ou desconfiam de nossa capacidade intelectual, a Unica
maneira que encontramos, muitas vezes, de nos tornarmos visiveis, respeitados.

Lembro-me bem dos conselhos que recebia em casa para estudar bem para as provas,
fazer todos os trabalhos, ter capricho com a letra, tirar 6timas notas. O estudo tinha que se
tornar um habito, para ele havia um horario religiosamente a ser cumprido ndo apenas na
escola. Que bom que era assim. Muitos resultados faziam jus a essa cobranga de
responsabilidade, sobretudo, nas atividades de redacao, que despertavam mais meu interesse.
Dedicava-me ao escrever e torcia para que o meu texto fosse um dos escolhidos para a leitura
do melhor da semana pela professora. N&o era. Isso me deixava frustrada porque sabia que o

meu, pelo menos uma Unica vez, poderia estar entre 0s escolhidos, ja que recebia nota boa.
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Percebo, hoje, que esta situacédo reflete o quadro da complexa relacdo entre negros e
brancos no Brasil, pois mesmo ap6s a extingdo do sistema escravista que, ainda, nos dias
atuais, faz predominar a inferiorizacdo do negro, “que enclausurado na condicdo de liberto, a
ele cabe apenas o papel do disciplinado — ddcil, submisso e atil” (SOUZA, 1983, p.21), nunca
uma posicdo elevada, de destaque. Mesmo na escola, manter sua invisibilidade é néo
guestionar uma estrutura, uma ordem social tradicionalmente estabelecida, é ndo “acirrar” o
conflito de modo que, para um negro, lutar incessantemente por representatividade e
valorizagdo € a sua principal alternativa de enfrentamento a ocultacdo social que vivencia no
dia a dia e que termina sempre por ferir sua dignidade, sua autoestima. E a forma de mostrar,
ainda que para si mesmo, que tem capacidade, que tem valor. A obrigacdo de se destacar &,

sim, para um negro, a sua maneira de se fazer notar, de mostrar que também existe.

Lutando, muitas vezes, contra a maré da dominacdo, o negro foi, aos poucos,
conquistando espacos que o integravam a ordem social competitiva e lhe permitiam
classificar-se no sistema vigente de classes sociais. A ascensdo surgia, assim como
um projeto cuja realizacdo traria consigo a prova insofismavel dessa insercéo.
Significava um empreendimento, que por si s6, dignificava aqueles que o
realizassem. E mais: retirando —0 da marginalidade social onde sempre estivera
aprisionado, a ascensdo social se fazia representar ideologicamente, para o negro,
como um instrumento de redengdo econdmica, social e politica, capaz de torna-lo
cidaddo respeitdvel, digno de participar da comunidade nacional (SOUZA, 1983, p.
21).

Florestan Fernandes, em sua analise sobre o mito da democracia racial, especialmente
sobre as consequéncias da consolidacdo deste mito, nos ajuda a compreender, com mais
profundidade, essa busca, essa necessidade que tem um negro de se autoafirmar, de positivar

sua imagem:

[...] expectativas e concepgdes dessa natureza estavam em conflito irremediavel com
a ordem social existente e jamais poderiam servir, dentro do novo contexto
socioecondmico e juridico-politico, como uma ponte de entendimento racial. Nao
obstante, elas vingaram na cena histdrica, alimentando a ilusdo de que assim se
consolidava a ‘paz social’ e promovia a ‘defesa dos interesses do negro’. Na &nsia
de prevenir tensGes raciais hipotéticas e de assegurar uma via eficaz para a
integracdo gradativa da ‘populacdo de cor’, fecharam-se todas as portas que
poderiam colocar o negro e o mulato na area dos beneficios diretos do processo de
democratizagdo dos direitos e garantias sociais. Pois € patente a Iogica desse padrdo
histdrico de justica social. Em nome da igualdade perfeita no futuro, acorrentava-se
0 ‘homem de cor’ aos grilhdes invisiveis de seu passado, a uma condigdo sub-
humana de existéncia e a uma disfargada servidao eterna (FERNANDES, 2008, p.
154).

Assim como Florestan Fernandes nos faz perceber, com sua analise, o lugar de classe

que nos era / é imposto, posturas de professores que nos faziam lembrar sempre deste lugar,
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me inquietavam muito durante os meus anos escolares. A exclusdo “velada” para os que nédo
sentem na pele, mas sofrida por nos, estudantes negros/as; o desinteresse pela nossa histdria,
pela nossa cultura, pelas nossas questdes (preconceito, marginalizacdo, baixa autoestima,
autonegacdo, etc). E ainda a indiferenca diante das ofensas racistas que presenciavam nossos
professores todos os dias e nada faziam. Por que nunca nos defendiam? Por que néo
prestavam atencdo em nosso incomodo, em nossa tristeza diante das agressdes gratuitas contra
nossa representatividade? Por que ignoravam tamanha violéncia? Por que a tratavam com
tanta naturalidade?

Certamente, faltava-lhes uma consciéncia politica sobre suas praxis, sobre o
compromisso social que precisariam assumir enquanto sujeitos responsaveis ndo so pela
construcdo de saberes junto aos educandos, mas pela afirmacdo da igualdade entre os
cidaddos ou, ao menos, da percepcdo destes sobre a condi¢do de serem tratados e respeitados
como iguais em suas diferencgas. Faltava-lhes essa consciéncia sobre o papel que tém na
transformacdo de uma realidade que oprime, divide os sujeitos sociais. “A realidade social,
objetiva, que ndo existe por acaso, mas como produto da acdo dos homens e que ndo se
transforma também por acaso” (FREIRE, 2005, p.41).

Ao fazer-se opressora, a realidade implica a existéncia dos que oprimem e dos que
sdo oprimidos. Estes, a quem cabe realmente lutar por sua libertacdo juntamente
com 0s que com eles em verdade se solidarizam, precisam ganhar a consciéncia
critica da opressdo, na praxis desta busca. Este € um dos problemas mais graves que
se pdem a libertacdo. E que a realidade opressora, ao constituir-se como um quase-
mecanismo de absorcdo dos que nela se encontram, funciona como uma forca de
imersdo das consciéncias. Neste sentido, em si mesma, esta realidade ¢é
funcionalmente domesticadora. Libertar-se de sua forca exige, indiscutivelmente, a
emersao dela, a volta sobre ela (FREIRE, 2005, p.41-42).

Em se tratando de relacdes raciais, sobretudo na escola, a formacédo dessa consciéncia
politica sobre a préxis esbarra, infelizmente, na mitica de que ndo ha conflito inter-racial na
sociedade brasileira, pois € a miscigenacdo nossa principal peculiaridade, uma prova de que
ha, sim, integracdo e harmonia entre os grupos étnico-raciais que nela estdo presentes.
Levantar questionamentos, trazer a tona demandas especificas de cada grupo, denunciar
diferencas de tratamento, direitos negados € violar um pensamento que desperta orgulho, €
desconsiderar uma realidade jA comprovada e admitida sobre a existéncia de uma integraco
racial, ainda que falsa, uma vez que esta ignora o que verdadeiramente marca a sociedade
brasileira e outras também: a hierarquizacéo e a marginalizacdo étnico-racial.

Henrique Cunha Jr., num estudo publicado em 2001, trouxe a discussdo os reflexos

desse pensamento ainda predominante na sociedade brasileira, sua influéncia no planejamento
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e implantacéo de politicas publicas educacionais, que até aquele momento, desconsideravam
as especificidades da populagdo afrodescendente. Politicas, que embasadas numa Vvisdo
universalista, hegeménica de conhecimento, problematizavam as necessidades dessa
populacdo “no campo da igualdade de oportunidades de todos e da negacédo da existéncia de
sistemas de incluséo controlada e diferenciada” (CUNHA, JR., 2013, p.68). E estes ainda se
mostram atuantes, mesmo com o advento das politicas de reparagdo, como a lei 10.639/03
dois anos depois da publicacdo deste estudo. Existe todo um processo historico que o0s
consolida como elementos estruturantes da sociedade e se esse fato ndo for, realmente
admitido, por todos, fica bastante dificil desconstruir esse paradigma de organizacdo social

vigente:

Persiste, ainda, a recusa do sistema educacional em admitir a existéncia de um
racismo a brasileira, portanto distinto dos demais de outras nagBes na sua
formulacdo e expressdo, produzindo entretanto, um sistema de dominacdo e
opressdo com resultados similares aos dos outros paises racistas. Sistema que reduz
absurdamente 0 acesso aos bens sociais para nos afrodescendentes e limita as
possibilidades de expressdo cultural e politica. Duas ideias tém dificultado o avango
do trato dos temas de interesse dos afrodescendentes nos Gltimos 50 anos. Uma € a
consolidacdo do ideario dos grupos dominantes na sociedade e na cultura nacional
sobre “democracia racial”. ldeéario que impediu em diversos setores uma reflexdo
mais acentuada e problematizadora sobre as questfes das estruturas étnicas vigentes
na sociedade e sobre os problemas dai decorrentes no trato com a cultura e a
educagdo. Complementar ao ideério da democracia racial, esteve sempre a segunda
ideia, a da base nacional miscigenada, portanto, negadora da particularidade.
Miscigenacdo bioldgica é tratada com propositos da politica. A ideia da “Casa
Grande e Senzala” tornou-se modelo ndo somente da interpretacdo da sociedade,
como das razdes politicas. Foram esquecidas propositalmente, as relacfes de
produgdo representadas pelo eito. Confunde-se um universo bioldgico como
politico, mascara-se ndo somente a base racista etnocéntrica dessa interpretacdo, mas
a base positivista. Embora apareca na equacao determinante do Brasil, tanto cultural
como constitutiva do povo, a ideia das trés ragas, estranhamente, somente uma
aparece localizada como possuidora e depositaria de processo civilizatério (CUNHA
JR., 2013, p.69).

Esse “racismo a brasileira”, referido pelo autor, é que ndo pode mais ser mascarado ou
ignorado em favor da manutencdo de um ideério que a realidade objetiva desmente todos os
dias. Negros e indigenas foram vitimados por um processo historico opressor que ainda 0s
submete a uma condicdo inferiorizada na sociedade e isso precisa ser desvelado, reconhecido
a bem de se reconstruir a historia e a imagem desses grupos; a bem de se legitimar suas
participacdes na formacdo desse pais, que ndo pode se reduzir apenas a criagdo de um “tipo
brasileiro”, singular, diferenciado, mas que deve considerar, sobretudo, todo um modo de
agir, de pensar, de construir oriundos das experiéncias civilizatérias desses grupos. Sim,

busca-se a reparacdo de existéncias e de conhecimentos negados historicamente. Busca-se
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uma reparacdo pelo direito de ndo mais estar silenciado e excluido nos diversos espacos
sociais, sendo a escola um destes.

No que diz respeito a populacdo negra, especialmente, esse processo de reparacao, no
campo educacional, tem inicio, de fato, com a promulgacdo da lei 10.639/03 enquanto
resultado de uma longa luta por reconhecimento e valorizagdo da histdria e da cultura do
negro. Nesse periodo em que vem sendo implementada, muitos entraves sdo encontrados e
desafios sdo travados em busca de possibilidades para ressignificar ndo apenas a historia, mas
a realidade da populacdo negra. Mas assim como foi a propria luta pelo alcance desse
reconhecimento, o desfazimento de um mito e de uma realidade excludente, a qual estdo
inseridos muitos/as estudantes negros/as e suas familias sera, também, um processo longo e
dificil. N&o é facil para uma sociedade que acreditou, se agarrou, se apoiou num mito de que
todos vivemos numa democracia, reconhecer-se racista, se convencer de que seu pilar de
sustentacdo é a opressdo vivenciada por homens e mulheres negras, neste pais, ao longo de
quatro séculos. Essa € uma ferida em que ndo se quer pér o dedo e isso ajuda a explicar
porque a conscientizacdo ocorre ainda tdo lentamente nas escolas, por exemplo, apesar dos
grandes esforcos que ja se tem feito no sentido de construi-la. Por que a discriminacdo, as
praticas racistas ainda sdo tdo comuns, neste espaco, levando inUmeros/as estudantes
negros/as ao sofrimento, a resignacao, a anulagdo? O que fazer para que ele ndo se mostre
mais tdo opressor para muitos/as deles/as?

Inserida nos meus tempos escolares nessa mesma realidade opressora, desigual e
discriminatoria na sala de aula, inquietava-me muito ter que me submeter, ter que aceitar, ndo
incomodar, me silenciar, me resignar. Aos poucos, meu comportamento ia se modificando, eu
ia me apropriando das historias de luta, dos ensinamentos que ouvia quando crianga sobre a
importancia de falar, de questionar, de tentar superar a realidade adversa, de ndo me contentar
ou me conformar; de estudar, ou seja, a educacdo se colocava como nossa melhor forma de
superar a condicdo e oprimidos/as, mas ndo no sentido de reproduzir a opresséo, para tornar-
se alguém “assumindo uma postura de ‘aderéncia’ ao opressor” (FREIRE, 2005, p35), ou seja,
de quem deseja assumir o lugar de quem oprime. Aos poucos, redescobria a historia dos meus
antepassados, entendia o porqué de, muitas vezes, na infancia, envergonhar-me de minha
origem, da religido praticada por minha familia — nossa cultura, nossa ancestralidade.

Amadurecendo, alcangava novos conhecimentos, conhecia outros discursos e
conceitos que me ajudavam a refletir com mais profundidade sobre a minha identidade negra,
sobre a minha condicdo de mulher negra; a refletir sobre os traumas, os conflitos, que gracas a

atencdo de familiares dedicados a orientar-me e a conscientizar-me, principalmente, ndo me
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fizeram sucumbir a revolta e a submissdo a que estdo condicionados/as 0s/as negros/as
discriminados, diariamente, nos diversos contextos sociais, sendo a escola um desses
contextos. Mas ao contrario, todas essas experiéncias negativas me imbuiram da altivez
necessaria para lidar com o racismo e a discriminacdo que ainda enfrentaria pela frente.

Ndo foi meramente por isso que decidi ser professora, pois outros fatores me
influenciaram em minha opc¢édo pela carreira docente, mas certamente a decisdo de ser uma
professora militante tem muita influéncia da estudante, por vezes, ignorada, invisibilizada, na
escola, local onde deveria aprender mais sobre a histéria e a cultura da minha gente negra
como eu, pois, em casa, muitos estudantes ndo tiveram a mesma oportunidade que tive de ser
criada e educada por uma madrinha intelectual, militante e por uma av0 experiente e
consciente.

Por que ndo a escola assumir essa responsabilidade? Por que ndo a escola, 0s
professores educarem para a diferenca? Para uma formacdo cidada equanime dos sujeitos?
Nilma Lino Gomes (2013) reflete sobre essa dificuldade e nos diz como e por que construir
uma educacdo e uma escola atenta as diferencas e a superacdo das desigualdades entre os

sujeitos:

Néo é tarefa facil trabalhar pedagogicamente com a diversidade, sobretudo em um
pais como o Brasil, marcado por profunda excluséo social. Um dos aspectos dessa
exclusdo— que nem sempre é discutido no campo educacional — tem sido a negacao
das diferengas, dando a estas um trato desigual [...]é importante compreender que a
luta pelo reconhecimento e pelo direito a diversidade ndo se opBe a luta pela
superacdo das desigualdades sociais. Pelo contrério, ela coloca em questdo a forma
desigual pela qual as diferencas vém sendo historicamente tratadas na sociedade, na
escola e nas politicas educacionais. Essa luta alerta, ainda, para o fato de que, ao
desconhecer a diversidade, pode-se incorrer no erro de tratar as diferencas de forma
discriminatéria, aumentando ainda mais a desigualdade, que se propaga via
conjugacdo de relagbes assimétricas de classe, raca, género, idade e orientagdo
sexual. Compreender a relagdo entre diversidade e curriculo implica delimitar um
principio radical da educagdo publica e democrética: a escola publica se tornara cada
vez mais publica na medida em que compreender o direito a diversidade e o respeito
as diferencas como um dos eixos norteadores da sua acdo e das préticas
pedagdgicas. Para tal, faz-se necessario o rompimento com a postura de neutralidade
diante da diversidade, que ainda se encontra nos curriculos e em varias iniciativas de
politicas educacionais, as quais tendem a se omitir, negar e silenciar diante da
diversidade (GOMES, 2013, p.55-56).

Com as palavras de Gomes (2013), recordo-me dos tantos questionamentos que fiz
sobre por que ainda contribuir para uma educacédo alheia as diferencas, por que ndo colaborar
para a afirmacdo de uma educacdo publica e democratica de fato. Recordo-me de todas as

inquietacBes que senti por ndo estar fazendo a minha parte e que me impulsionavam a pensar,
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a buscar outros caminhos possiveis para concretizar a proposta de uma educacdo para as
diferencas.

Decido que minha militdncia em favor do respeito aos direitos e de uma afirmacéo
identitaria do grupo étnico-racial negro e também de outras minorias étnicas discriminadas
deve extrapolar os limites dos grupos sociais organizados. Deve se fazer presente noutro
ambiente que também ¢é parte do meu cotidiano, que compreende muitas de minhas acoes e
reflexdes cotidianas: a escola. Esse que é, a principio, um espaco de interacdo, de relagdes
entre os sujeitos e que, hoje, compreendo, ndo pode ser somente ele responsabilizado pela
hierarquizacdo que se dé ou se observa entre eles.

A escola, como instituicdo, precisa ser compreendida dentro do complexo contexto no
qual esta, historicamente, inserida; do seu lugar de representacdo de uma sociedade e de
reproducdo do pensamento desta sociedade, a exemplo do imaginario mitico, como ja foi dito
de que, no Brasil, vive-se a mais perfeita democracia racial; de que aqui é um lugar onde nédo
ha “barreiras legais que impecam a ascensdo social de pessoas de cor, a cargos oficiais ou a
posicdes de riqueza e prestigio” (GUIMARAES, 2002, p.139). Uma democracia que deveria
ser entendida ndo como “uma liberdade estética e cultural, de criacdo e convivio
miscigenado” (GUIMARAES, 2002, p.144) como sustentava Gilberto Freyre, mas como uma
efetiva equiparagdo dos diferentes grupos étnico-raciais da sociedade brasileira quanto aos
direitos civis e sociais que possam usufruir, assim como defendia o intelectual negro Abdias
Nascimento ao dizer que “uma sociedade plurirracial s6 é, de fato, democratica quando
confere a todas as racas igualdade econémica, social e cultural, do contrario, ndo é uma
sociedade plurirracial democratica” (NASCIMENTO, apud GUIMARAES, 2002, p.157).
Esta € uma concepgdo com a qual também dialoga Florestan Fernandes ao discutir e criticar,

enfaticamente, esta visdo mitica de que o Brasil € um “paraiso racial”.

[...]Jas circunstancias historico-sociais apontadas fizeram com que o mito ‘da
democracia racial’ surgisse e fosse manipulado como conexdes dindmicas dos
mecanismos societarios de defesa dissimulada de atitudes, comportamentos e ideais
‘aristocraticos’ da ‘raga dominante’. Para que sucedesse 0 inverso, seria preciso que
ele caisse nas maos dos negros e dos mulatos; e que estes desfrutassem de
autonomia social equivalente para explora-lo na direcdo contraria, em vista de seus
préprios fins, como um fator de democratizacdo da riqueza, da cultura e do poder
(FERNANDES, apud, GUIMARAES, 2002, p.55).

Esta reflexao junto a promulgacdo da lei 10.639/03, ha quinze anos, me fez perceber o
quanto a escola e 0 meu trabalho sdo importantes nesse processo de reeducacao das relacGes

raciais. Percebi o quanto minhas experiéncias poderiam contribuir para pensar a
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desconstrucdo de ideologias que, ainda hoje, provocam situacfes que vivenciei e presenciei,
anos atras, quando na condicdo de aluna. Me fez perceber o0 quanto era necessario assumir o
compromisso de trabalhar também para a afirmacdo da identidade e da autoestima de jovens
que ainda nao aprenderam a enxergar, em suas proprias familias ou fora delas, referenciais
positivos, alguém que lhes desperte o orgulho de sua negritude, de sua historia, de sua cultura.

Creio que minha condicdo de professora, mulher, negra e de classe popular retne
representatividades que muito podem auxiliar para a desmistificacdo de preconceitos e
estereotipos que precisam ser discutidos e desconstruidos na escola. Para isso, tenho me
dedicado, venho refletindo e construindo. Venho buscando nas minhas vivéncias, nos meus
referenciais, no meu “quefazer” cotidiano (FREIRE, 2000), conhecimentos que dao a partida
para que meus/minhas alunos/as negros/as possam recriar sua histéria, sua imagem; possam,
suas vozes — parafraseando a grande dama de “escrevivéncias” negras, Concei¢do Evaristo —

ndo mais:

ecoar lamentos por uma infancia perdida

como nossas bisavos nos pordes dos navios

obediéncia aos brancos donos de tudo

COMO nossas avos

ou a revolta baixinho como nossas maes nos fundos das cozinhas alheias
e a caminho empoeirado rumo a favela.

Mas que possam suas vozes

recolherem todas essas vozes mudas caladas, engasgadas nas gargantas;
que possam recolher em si a fala e o ato

0 ontem — 0 hoje - 0 agora

fazendo-se ouvir a ressondncia o eco da vida-liberdade

Conceigéo Evaristo™

Outras vozes, outrora engasgadas, oprimidas, silenciadas, ressoardo também o eco da
“vida-liberdade” ao ecoarem angustias, incompreensdes, esperancas e expectativas geradas
pelo desejo de construcdo de uma sociedade, de fato, igualitaria. Vozes emanadas de sujeitos
comprometidos com a emancipacdo de outras vozes, hé geragdes, aprisionadas pela opresséo,
violéncia e marginalizacéo. Essas vozes, vozes-docentes, externardo historias, experiéncias e
se encontrardo com outras que, em entrelace, anunciardo uma realidade em busca de

transformacéo.

> EVARISTO, Conceicéo. Vozes mulheres. In: Cadernos Negros, V.13, Sdo Paulo, 1990.
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3 PRESSUPOSTOS TEORICO-METODOLOGICOS - DIALOGANDO COM
OUTRAS EPISTEMOLOGIAS

Encontrar de vozes
Sou uma voz solitaria
Resignada, perdida ainda

No templo de minha formacéo.

Sou uma voz solitéria
Silenciada, por vezes,

pela indiferenca, ignorancia, incompreensao

Sou a voz que ndo mais vacila
A voz que desafia, pois que rompe

a clausura da opresséo e da indignacéo

Sou a voz a procura da voz outra que se move
Que a minha escolhe e acolhe

E, num enlace, explodem vivas em comunhao.

Janaina Nery Viana

Uma voz solitaria em busca de outras vozes. De vozes que lhes sejam solidarias, que
ecoem juntas ndo apenas os lamentos, as falhas, os equivocos, mas os desafios, as buscas, 0s
caminhos que convergem para um ideal, para um propdsito comum: transformar. Transformar
vidas, historias, recriar relacoes, identidades, esse encontrar de vozes é o desejo de partilhar,
de pensar, de descobrir juntas as formas de fazer do sonho uma realidade. E o desejo de n&o
mais sentir que caminho solitariamente na concretizacdo de um objetivo; de encontrar pares,
professoras que, como eu, compreendam que 0 nosso trabalho ndo pode mais contribuir para
consolidar uma sociedade cada vez mais dividida pelo preconceito, pela exclusédo, mas que ao
contrério, deve colaborar para o surgimento de um quadro de equiparagdo e respeito, entre 0s
sujeitos, sobretudo, para aqueles negligenciados por seu pertencimento étnico-racial. Afinal,

este € também nosso compromisso.
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Nessa perspectiva, compreende-se que 0S processos escolares ndo compactuam mais
com uma proposta curricular colonizada, eurocentrada, com o silenciamento de sujeitos e suas
respectivas culturas, com a minorizacdo dos saberes que Ihes sdo proprios, com um projeto de
sociedade hierarquizado, alheio as diferencas, ao direito que tem um sujeito de ser, de se ver
respeitado em suas singularidades, de ter acesso a oportunidades, enfim, como dito
anteriormente, de ser tratado com igualdade:

O ato de falar sobre algum assunto ou tema na escola ndo é uma via de mao Unica.
Ele implica respostas do “outro”, interpretacfes diferentes e confrontos de ideias. A
introducdo da Lei n° 10.639/03 ndo como mais disciplinas e novos contedos, mas
como uma mudanca cultural e politica no campo curricular e epistemol6gico podera
romper com o siléncio e desvelar esse e outros rituais pedagdgicos a favor da
discriminacdo racial. Nesse sentido, a mudanca estrutural proposta por essa
legislacdo abre caminhos para a constru¢cdo de uma educacdo antirracista que
acarreta uma ruptura epistemolégica e curricular, na medida em que torna publico e
legitimo o “falar” sobre a questdo afro-brasileira e africana. Mas ndo é qualquer tipo
de fala. E a fala pautada no dialogo intercultural. E nfo é qualquer dialogo
intercultural. E aquele que se propde ser emancipatorio no interior da escola, ou seja,
que pressupde e considera a existéncia de um “outro”, conquanto sujeito ativo e
concreto, com quem se fala e de quem se fala. [...] Esse “outro” devera ter o direito a
livre expressdo da sua fala e de suas opinides. Tudo isso diz respeito ao
reconhecimento da nossa igualdade enquanto seres humanos e sujeitos de direitos e
da nossa diferenca como sujeitos singulares em género, raca, idade, nivel
socioecondmico e tantos outros (GOMES, 2012, p.8).

Pensar numa educacéo antirracista que seja, de fato, emancipatdria, transformadora da
realidade de sujeitos discriminados racialmente, é perceber esses sujeitos, esse “outro” como
bem assinala Nilma Lino Gomes, como conhecedores da sua historia, da sua cultura, dos
conflitos, dos desafios que vivenciam individual e coletivamente no cotidiano. Trazer este
outro ao didlogo, deixar que compartilhem saberes, que protagonizem conhecimentos,
discursos; que ndo mais silenciem visGes e sentimentos face as condicdes em que se
encontram ou ao papel e imagem que Ihes cabe na sociedade.

H& muito que ja se discute sobre a importancia e a necessidade de uma educacdo para
as relacdes raciais, nas escolas brasileiras, como forma de superacdo das relagdes desiguais
que se impdem no contexto social do pais. Desfazer o equivoco de representar 0s grupos
étnico-raciais sob 0 aspecto ou ndo de sua superioridade em relacdo aos demais € o intuito de
muitos pesquisadores dedicados ao estudo e a defesa de politicas que se comprometem com
esse objetivo.

Apesar do numero significativo de trabalhos destinados a avaliar os avancos da lei

10.639/03 enguanto politica educacional, as dificuldades para sua implementacdo bem como
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para outras estratégias de superagdo do racismo ainda € tema predominante nos debates sobre

a questéo.

[...] alguns professores por falta de preparo ou por preconceito neles introjetados,
ndo sabem lancar mao das situacGes flagrantes de discriminacéo do espaco escolar e
na sala como momento pedagdgico privilegiado para discutir a diversidade e
conscientizar seus alunos sobre a importancia que ela traz a nossa cultura e a nossa
identidade nacional (MUNANGA, 2005, p.15).

Para Kabengele Munanga, os professores ndo estdo isentos da responsabilidade de
reafirmar a diversidade em suas praticas cotidianas de modo que jamais podem se portar de
forma indiferente as situacBes de conflito que presenciam em seu espaco de trabalho. Pelas
palavras do autor, as dificuldades para enfraquecer visdes e atitudes discriminatdrias tém
raizes no preconceito que habita o préoprio profissional que, na funcdo em que exerce, tem
obrigacgdo de desconstrui-lo.

Como Munanga, Neusa Maria Gusmao percebe a forte influéncia da ideologia
eurocéntrica introjetada nos/as docentes com reflexo no baixo numero de praticas escolares
que contribuam para atenuar as tensdes raciais, mas enfatiza que é a falta de preparo destes

profissionais o principal obstaculo para a construcdo de uma educacgéo atenta as diferencas.

[...] a exigéncia de que o professor realize em sala de aula o que a lei determina: o
ensino da Histdria da Africa e da Cultura Afro-Brasileira acaba por acionar um
campo explosivo da realidade de sentimentos que afetam a todos os sujeitos, dentro
e fora da escola. Professores e alunos, pais e filhos, gestores e outros sujeitos. [...] no
imaginério ideoldgico de nossa nagdo, tais conteidos nunca foram tidos como
significativos ou importantes no curriculo escolar, nem mesmo para os profissionais
da educacdo que chegaram a cursar a universidade. Por outro lado, 0 mesmo
imagindrio que nega tais conteldos na escola permeia a mente cultural ou a
mentalidade do professor e também de seus alunos, para dizer de uma Africa
selvagem ou ex@tica, subdesenvolvida, povoada por sujeitos subumanos os quais se
deve agora resgatar. Entre 0 que pensa e cré imbuido pela cultura que faz parte, o
professor vive a contradicdo de ter que ensinar a positividade de uma cultura outra, a
qual nunca reconheceu. Melhor: que sequer conheceu. Como fazer para trabalhar em
sala de aula? (GUSMAO, 2001, p.51,52).

Para Nilma Lino Gomes, no entanto, muitos professores ja estdo, sim, atentos a

importancia de uma educacdo étnico-racial, ainda que mal subsidiados:

N&do da mais para dizer que as experiéncias ndo existem. Sera que temos tido
oportunidade e ou boa vontade de conhecé-las? Sera que os oOrgdos oficiais, 0s
centros de formacdo de professores, as propostas inovadoras de educacdo tém tido
interesse em mapea-las, divulga-las? Pensar na insercdo politica e pedagégica da
questdo racial nas escolas significa muito mais do que ler livros e manuais
informativos (GOMES, 2005, p.52).
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A autora salienta que a mobilizag&o ndo deve ser somente do professor, mas de todos
os envolvidos no processo de ensino. Todavia, 0s estudiosos entram num consenso, a exemplo
de Fernandes, Pace, Pereira e Siss (2012) sobre a opinido de que “os desafios para efetivacédo
da lei 10.639/03 passa pela conscientizacdo da sociedade acerca do racismo, preconceito e
discriminacdo racial” e, neste sentido, os/as professores/as, sé&o pecas fundamentais no
exercicio de desconstrucdo da ideologia dominante que acirra, tensiona fortemente as relaces
entre 0s grupos eétnico-raciais, brancos e negros, especialmente, pois € “a mediacdo de
saberes” destes profissionais, quando politicamente engajados, “capaz de des-hierarquizar
fatos e valores aprendidos a partir do universo social que se encontra & nossa volta desde o
nascimento e que se consolida no interior de um sistema educacional comprometido com a
ordem vigente.” (GUSMAO, 2013, p.55).

Carvalho, Passos e Silva (2012) consideram, ainda, que implementar a lei 10.639/03
significa reconhecer o processo de alijamento de uma grande parcela da sociedade,
construido, historicamente, de forma silenciosa, velada. Esses autores relacionam também as
dificuldades de sua aplicacdo a forma como as matrizes curriculares, dentre elas a Literatura,

séo percebidas no fazer educativo:

A Literatura e também outros tipos de arte tém sido, ao longo da histéria, um
importante veiculo de transmissdo das culturas dominantes. Nela e nas demais artes
estariam reforcadas as demarcacOes de fronteiras culturais e as barreiras de classe;
contribuindo para [...] a exclusdo e desprestigio de determinados grupos na
sociedade (CARVALHO, PASSOS, SILVA, 2012, p.95).

Tais autores destacam, ainda, a necessidade de se buscar uma profunda revisdo dos
curriculos: “Revisdo esta que jamais podera ser realizada sem a participacdo consciente do
corpo docente. "S&o eles/ elas e ndo outros/as que promoverao as mudancas exigidas pela lei.
Sem os/as educadores/as ndo se pode fazer qualquer reforma educacional” (CARVALHO;
PASSOS, SILVA, 2012, p.96).

Neste sentido, a pesquisa apresentada neste estudo: “Narrativas de professoras de
Lingua Portuguesa e Literatura — VVozes Negras em busca de possibilidades para o trabalho
com a lei federal 10.639/03 na Educacdo Basica” tem o intuito de evidenciar praticas
emancipatérias de docentes de Lingua/ Literatura comprometidas com a reorientacdo ou
reorganizacdo das relacOes raciais, com base numa perspectiva de educacgdo antirracista,

projetada com/no e para além do cotidiano escolar.
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A demanda da comunidade afro-brasileira por reconhecimento, valorizacdo e
afirmacdo de direitos, no que diz respeito a educagdo, passou a ser particularmente
apoiada com a promulgacdo da lei 10.639/2003, que alterou a lei 9394/1996,
estabelecendo a obrigatoriedade do ensino de historia e cultura afro-brasileiras e
africanas. Reconhecimento implica justica e iguais direitos sociais, civis, culturais e
econdmicos bem como valorizacdo da diversidade daquilo que distingue 0s negros
de outros grupos que compdem a populacdo brasileira (Parecer, CNE/2004, p.3).

Para concretizacdo deste propoésito, considera-se, em principio, a relevancia de
também ressaltar fatores que marcam o desejo, 0 interesse comum de cada docente
participante desta pesquisa por um trabalho engajado na construcdo de relagdes raciais
respeitosas e ndo hierarquizadas, bem como na afirmacao da presenca de grupos e/ou culturas
até entdo subvalorizadas (aqui, entenda-se grupo étnico-racial negro) na consolidacdo ou
producéo do conhecimento, dito, hegemdnico.

Assim, compreende-se também como meta da investigagdo favorecer espagos
narrativos de reflexdo sobre os motivos que nos impulsionaram/impulsionam a buscar
caminhos para a concretizacdo de uma realidade ainda tida como utopica, mas possivel, sim,
de se tornar transformadora.

Tal reflex&o consiste num exercicio individual e coletivo de rememorar e compartilhar
vivéncias e experiéncias acumuladas ao longo, ndo apenas, de nossas trajetorias docentes, mas
das proprias trajetorias de vida, permitindo perceber e entender o quanto de cada um/uma de
nos esta projetado, ndo somente, nas escolhas individuais, mas nas escolhas que fazem
para/com o0s outros, ou seja, as dimensdes individuais e coletivas das ac¢des, quando
conscientes da importancia do compromisso com a potencializagéo de um sujeito, assim como

com a transformacdo da sociedade em que este se insere.

A colocacdo em comum de questBes, preocupacles e inquietacBes explicitadas
gracas ao trabalho individual e coletivo sobre a narracdo de cada participante,
permite que as pessoas em formacdo saiam do isolamento e comecem a refletir sobre
a possibilidade de desenvolver novos recursos, estratégias e solidariedades que estdo
por descobrir ou inventar. As crencas de cada um e de cada uma sobre as
potencialidades do humano desempenham aqui um papel maior. E sera facilmente
compreensivel a importancia de trabalha-las explicitamente se pretendemos
contribuir para mudancas sérias no fazer e no pensar a humanidade (JOSSO, 2007,
p.415).

Diante deste proposito, a pesquisa se fundamenta na autorreflexdo, no
compartilhamento de memdrias e experiéncias como possibilidades de autonomia na
formagéo docente, ao permitir que professores/as conhecam, orientem, reformulem suas
praticas; praticas que desejam ou propGem como transformadoras e subversivas por

colaborarem para a desconstrucao de ideologias que sustentam uma realidade de excluséo.
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A historia de vida é, assim, uma mediagdo do conhecimento de si em sua
existencialidade, que oferece a reflexdo de seu autor oportunidades de tomada de
consciéncia sobre diferentes registros de expressao e de representacdes em si, assim
como sobre as dindmicas que orientam sua formacdo (JOSSO, 2007, p.419).

Em Nobvoa (1992, p.25) reafirmamos a importancia desta tese, pois o autor considera
que “a formacdo deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva, que forneca aos professores
0s meios de um pensamento autbnomo e que facilite as dindmicas de autoformacéo
participada”. Assim, constituem as narrativas autobiografica a op¢do metodoldgica
privilegiada, neste trabalho, adotando-se como procedimentos metodoldgicos as entrevistas e
roda de conversa que abordam praticas pedagdgicas destinadas ao estudo e a reeducacao das
relacOes étnico-raciais nas areas de Lingua Portuguesa e Literatura na escola basica.

Ressalte-se, ainda, a pertinéncia da metodologia — narrativa autobiografica — ao
enfoque da pesquisa, que se dedica, especificamente, a investigacao e valorizacdo de préaticas
que reafirmam a cultura e a identidade de estudantes e cidadaos/as negros/as, e que diante
dessa perspectiva, enxerga a narrativa como uma representacdo dos valores civilizatorios
africanos (TRINDADE, 2005) a exemplo da oralidade, do reencontro com a ancestralidade,
da circularidade em que saberes sdo construidos e trocados também a partir da memdéria. E
seguindo a mesma tradi¢cdo, o levantamento das informacdes autobiogréficas se da também

em carater oral.

Ao destacarmos a expressdo “valores civilizatérios afro-brasileiros”, temos a
intencdo de destacar a Africa, na sua diversidade, e que os africanos e africanas
trazidos ou vindos para o Brasil e seus e suas descendentes brasileiras implantaram,
marcaram, instituiram valores civilizatérios neste pais de dimensBes continentais,
que € o Brasil. Valores inscritos na nossa memdria, no nosso modo de ser, na nossa
musica, na nossa literatura, na nossa ciéncia, arquitetura, gastronomia, religido, na
nossa pele, no nosso coracdo [..]JA Africa e seus descendentes imprimiram e
imprimem no Brasil [...]principios e normas que corporificam um conjunto de
aspectos e caracteristicas existenciais, espirituais, intelectuais e materiais, objetivas e
subjetivas, que se constituiram e se constituem num processo historico, social e
cultural. E apesar do racismo, das injusticas e desigualdades sociais, a populacdo
afrodescendente sempre afirmou a vida e, consequentemente, constitui o/s modo/os
de sermos brasileiros e brasileiras (TRINDADE, 2005, p.33).

Compreende-se assim, porque a memoria, a oralidade e a circularidade sdo pertinentes
a este trabalho. Sao valores afro-brasileiros que apontam para outra cosmovisdo. Uma
cosmovisdo que nos constitui como brasileiros e brasileiras, mas que tem sido negligenciada.
Ou seja, buscamos reencontrar valores no sentido de perceber, de ressignificar a realidade, um

outro modo e de também aprender, de construir, de conhecer. As africanidades (SILVA,

2010) neles presentes € parte da historia, da cultura, das experiéncias cotidianas, que precisam
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ser resgatadas e reafirmadas como recursos de formagéo individual e coletiva dos sujeitos, a
exemplo das comunidades ou civilizagdes africanas onde rememorar, falar, compartilhar séo
acOes importantissimas na consolidacdo dos saberes e do sentido de coletividade. Azoilda
Loretto da Trindade nos diz que ndo se aprende apenas lendo e escrevendo solitariamente,
“muitas vezes, preferimos ouvir uma historia que Ié-la, preferimos falar que escrever... Nossa
expressdo oral, nossa fala é carregada de sentido, de marcas de nossa existéncia [...] falar e
ouvir podem ser libertadores” (TRINDADE, 2005 p.34).

A oralidade e a memoria tém centralidade nesta pesquisa, pelo desejo de nela imprimir

marcas da identidade afro-brasileira, mas, sobretudo por entender que:

Ao tomarmos as fontes orais como fundamento, como base em uma investigacao, €
por entendermos que 0s saberes que buscamos para compreender a realidade
pesquisada ndo estdo conosco, mas com 0s sujeitos informantes, com as pessoas
com as quais dialogamos (JESUS, 2011, p.3).

A coletividade que nos afasta da soliddo nos ajuda a enfrentar desafios e a resistir no
objetivo, nos levaria a reforcar valores firmados por nossa ancestralidade africana: memoria,
oralidade e circularidade. Eis 0s ensinamentos que sustentariam 0s procedimentos pensados
para esta pesquisa. A entrevista e a roda de conversa como formas de evidenciar ndo apenas a
pratica, mas o sujeito que a constroi, assim como sua fala ao exteriorizar e materializar suas
experiéncias.

Compreende-se que os procedimentos pensados para este estudo se respaldam numa
orientacdo tedrico-metodologica que percebe o entrelace na relagdo profissional/sujeito, em
que a formacdo deste se da por meio de um exercicio de complementaridade uma vez que “o
professor € a pessoa. E uma parte importante da pessoa € o professor” (NIAS, apud NOVOA,
1992 p.25). Dessa forma, torna-se importante criar espacos em que o docente perceba, mais
concretamente, esse vies de formacdo, a sua pertinéncia para o exercicio de reflexdo que
continuamente deve fazer sobre sua praxis, que ndo precisa se dar solitariamente, mas num
coletivo, isto &, em conjunto, de modo que se tenha uma oportunidade de “apropriar-se de
seus processos de formacdo e dar-lhes um sentido no quadro de suas historias de vida”
(NOVOA, p.25).

A formacdo ndo se constroi por acumulacdo (de cursos, de conhecimentos ou de
técnicas), mas sim através de um trabalho de reflexibilidade critica sobre as praticas
e de (re)construcdo permanente de uma identidade pessoal. Por isso é tdo importante
investir na pessoa e dar um estatuto ao saber da experiéncia. [...] N&o se trata de
mobilizar a experiéncia apenas numa dimensdo pedagdgica, mas também num
quadro conceptual de producédo de saberes. Por isso é importante a criacdo de redes
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de (auto)formacéo participada, que permitam compreender a globalidade do sujeito,
assumindo a formagdo como processo interativo e dindmico. A troca de experiéncias
e a partilha de saberes consolidam espacos de formagdo mitua, nos quais cada
professor € chamado a desempenhar, simultaneamente, o papel de formador e de
formando. (NOVOA,1992, p.25-26).

Assim, tem-se o docente, no momento e espaco de interacdo proposto por essa
pesquisa, a oportunidade de construir e reconstruir saberes que emergem do individuo para o
coletivo, bem como de afirmar aqueles que emergem também da ancestralidade coletiva a
exemplo dos valores que inspiram a prépria dindmica da pesquisa, como a inser¢do da
africanidade presente no ato de contar, partilhar, de coletivizar experiéncias que permitem um

sujeito aprender e formar-se simultaneamente.

O dialogo entre professores é fundamental para consolidar saberes emergentes da
pratica profissional. Mas a criacdo de redes coletivas de trabalho constitui, também,
um fator decisivo de socializagao profissional e de afirmacao de valores proprios da
profissdo docente. O desenvolvimento de uma nova cultura profissional dos
professores passa pela producdo de saberes e de valores que deem corpo a um
exercicio autbnomo da profissdo docente. [...] Praticas de formacdo que tomem
como referéncia as dimens@es coletivas contribuem para a emancipacao profissional
e para a consolidacdo de uma profissdo que € autbnoma na producdo dos seus
saberes e dos seus valores (NOVOA, 1992, p. 26-27).

O desejo de consolidar “saberes emergentes” é o que motiva oportunizar o espago de
reflexdo ndo apenas individual, mas coletivo na defesa do compromisso de se construir uma
educacdo atenta as diferencas, antirracista mais precisamente falando. Oportunizar um espaco
de formacdo *“que promova a preparagdo de professores reflexivos, que assumam a
responsabilidade do seu proprio desenvolvimento profissional e que participem como
protagonistas na implementacao das politicas educativas” (NOVOA, 1992, p. 27).

Tendo em vista a tematica deste trabalho, que envolve a implementacdo da Lei federal
10.639/03, alguns conceitos presentes no debate sobre relagdes raciais e educagéo se fazem
necessarios e alguns autores ja se anunciardo aqui tais como: Frantz Fanon (2008), Nilma
Lino Gomes, (2005; 2007; 2011; 2012), Guerreiro Ramos (1995), Anibal Quijano (2005),
Kabegele Munanga (2005), Henrique Cunha Jr.(2013), Oracy Nogueira(2006), Boaventura de
Sousa Santos (2000) dentre outros.

No entanto, seria incoerente com a op¢do metodoldgica que pretende trabalhar com
narrativas autobiogréficas, a partir de entrevistas e Roda de Conversa com docentes, trazer a
priori, os referenciais tedricos, pois entendemos que estes emergem do contexto da pesquisa e
estio em dialogo no decorrer desta dissertacdo, ndo dissociando pratica e teoria.

Compreendemos, com Regina Leite Garcia (2003), a complexa relagdo pratica/teoria/pratica,
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que para a autora, de tdo imbricadas, tendem a se confundir: “De pouco nos valeria produzir
belas explicagOes teoricas se elas ndo contribuissem para a transformagdo do mundo”, nos diz
Garcia (2003, p. 11). E, no contexto de nossa pesquisa, busca-se nas praticas pedagogicas
narradas pelas docentes (por nos docentes), cujas experiéncias aqui se entrelacam, as
possibilidades de transformacéo de realidades racistas: caminhos para a implementacéo da lei
10.639/03 nas aulas de Lingua Portuguesa e Literatura na Educacdo Basica.

Compreende-se com Garcia que, a0 ndo anunciar aqui e nem estabelecer dialogos

teodricos antes de se trazer as narrativas docentes,

ndo significa desvalorizar a teoria. Muito pelo contrario. Buscamos na boa teoria
melhores explicacOes para a complexidade da realidade com a qual nos deparamos.
N&o apenas para compreendé-la, mas para podermos criar coletivamente com a
teoria estratégias de intervencdo transformadora numa perspectiva emancipatoria. A
pratica, para nés, € portanto o critério de verdade; é ela que convalida a teoria.
Assim, partimos da pratica, vamos a teoria ressignificada, atualizada, recriada, dela
nos valendo para melhor interferirmos na pratica (GARCIA, 2003, p.12).

Essa forma de compreensdo da realidade proposta tem orientado meu olhar e demais
sentidos acerca das narrativas docentes, pois ndo pretendo analisa-las a partir de teorias, de
verdades estabelecidas, consagradas, mas compreendé-las, tendo em vista entender “a préatica
como locus da teoria em movimento” (ibid.). As narrativas orais sdo fundamentais para a
apreensdo das experiéncias e compreensdo das praticas pedagogicas, pois aprendemos com a
tradicdo oral africana que a palavra oral tem valor por si, pois “0 que se encontra por tras do
testemunho € o prdprio valor do homem que faz o testemunho [...] a ligagdo entre 0 homem e
a palavra” (BA, 1982, p. 182).
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4 A PESQUISA - CAMINHOS QUE SE FAZEM ENCONTROS QUE SE DAO

Na&o desiste negra, ndo desiste!
Ainda que tentem lhe calar,

Por mais que gqueiram esconder
Corre em tuas veias forca yoruba,

Axé! Para que possa prosseguir!

Mel Duarte®®

4.1 Buscando meus pares

Trés vozes, vozes negras que a minha também desejassem encontrar e partilhar
historias, lutas, desafios. Que a minha desejassem encontrar para congregar experiéncias,
ideias, conhecimento. Que, enfim, com a minha desejassem encontrar para juntas romper a
soliddo e o siléncio. VVozes parceiras, solidarias, desejosas de mudancas, de transformacéo.
Vozes engajadas num proposito comum de emancipar sujeitos “predestinados” a uma
realidade de injusticas, de opressdo. Seriamos quatro vozes unidas, dedicadas, como muitas
sozinhas por ai, a enunciar o outro lado da histéria. O lado de quem nunca foi convidado para
contar, para dizer o que sabe e 0 que entende a respeito do mundo, da vida, de si mesmo, de
nos: a nossa historia.

A busca por minhas companheiras docentes ndo foi um passo facil nesse caminhar
como pesquisadora. Encontrar vozes que comigo se solidarizassem num desejo de tornar
possivel uma prética, de fato, transformadora das relagdes raciais exigiu perseveranca e
esperanga. Meus primeiros entraves surgiram no momento da realizacdo das entrevistas.
Foram alguns meses até encontrar as primeiras professoras que poderiam colaborar com a
proposta pensada para este trabalho: professoras de Lingua Portuguesa e Literatura atuantes
em trés municipios distintos do Estado do Rio de Janeiro: Saquarema, Niter6i e Sdo Gongalo.

* DUARTE, Mel. N&o desiste Negra, ndo desisite! Disponivel em: http://www.soulnegra.com/tedxsaopaulo-
mulheres-que-inspiram-parte-ii/ Acessado em: 09 de abril de 2018.
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Perguntando aqui e ali, a um/a e a outro/a, trocando contatos... inimeras estratégias
foram utilizadas para descobrir “minhas vozes solidarias”. Encontro a primeira delas, quando
a professora Flavia Helena Ferreira, da rede estadual de ensino do municipio de Saquarema,
divulga, em sua pagina da rede social, uma acdo pedagdgica que realizou: apresentacdes de
estudantes de suas turmas de Ensino Médio que leram contos, romances africanos e
pesquisaram sobre seus autores. Nas fotos divulgadas, me chamou atencdo a proposta de
trabalho diferenciada no sentido de ndo optar por uma abordagem tematizada sobre a cultura
africana; superficial, folclorizada como infelizmente ainda costuma ocorrer. A Literatura
produzida por autores africanos, assim como a Literatura Negra ou afro-brasileira, feita por
escritores/as negros/as, no Brasil, € também uma literatura combativa do preconceito, uma
literatura de resisténcia e evidenciar vozes, visdes ou culturas comumente silenciadas merece
relevancia.

Meu contato com a professora Flavia Helena foi até um pouco mais facil uma vez que
haviamos trabalhado juntas, por um bom tempo, numa escola municipal em Saquarema. Hoje,
atuamos em escolas distintas da rede estadual também neste municipio. Depois de muitas
tentativas para conciliacdo de horario na agenda conseguimos, enfim, realizar a primeira
entrevista, que por uma questdo de praticidade, ocorreu em sua residéncia, em Niterdi.

Foram 40 minutos de uma conversa gravada, muito enriquecedora, em que dispondo-
me apenas a ouvir mais do que interceder, pude evidenciar concretamente o sentido de
trabalhar com as narrativas, com as experiéncias docentes: a autorreflexdo da professora sobre
0 seu trabalho, o desejo de superar as adversidades, a crenca no trabalho que realiza; a
emogé&o, o choro ao recordar do resultado deste trabalho em que valoriza a cultura africana — e
como nao se emocionar junto? — momento especial da nossa conversa, ruptura do siléncio; a
constatacdo sobre a necessidade de “continuar resistindo porque ainda € s6 0 comego”, como
disse Flavia.

Sigo na busca pelas demais docentes que poderiam colaborar com a pesquisa e
percebo que teria dificuldades para encontra-las. Mais uma vez, apelo para os contatos:
pessoais, por telefones, redes sociais... Encontro a professora residente e atuante no municipio
de Niterdi. Um encontro desses que nos leva a crer na existéncia de uma forgca maior e de que,
definitivamente, nem tudo é obra do acaso.

Esta foi uma docente indicada pelas professoras do mestrado Mairce Arauljo e
Rosimere Dias que, a época, finalizavam, com a minha turma, o curso da disciplina
obrigatdria “Seminario de Fundamentacdo”. Diante da apresentacdo do meu tema de pesquisa,

elas sugeriram que procurasse a professora Claudia Nascimento, que em parceria com 0
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Programa Institucional de Bolsa de Iniciacdo & Docéncia (PIBID/ UERJ — FFP), coordenava,
no Colégio Estadual Macedo Soares (em Niterdi), a implementacdo de projetos sobre temas,
tradicionalmente, silenciados nos curriculos escolares. Dentre esses temas, projetos que visam
a valorizacdo das culturas africanas e afro-brasileiras que esta professora de Lingua
Portuguesa e Literatura vem efetivando antes mesmo da implantacao da lei 10.639/03.

Muitas conversas e descobertas ocorreram pelas redes sociais até nos encontrarmos
pessoalmente dois meses depois. Mais do que uma voz solidaria, a voz da professora Claudia,
especialmente, resgatava parte de minha propria historia de vida. Nossas vidas, nossas
historias entrelacadas pelo passado, pela presenca e lembranca de nossos referenciais
familiares: minha madrinha, que esteve presente em sua vida como mentora no inicio de sua
trajetdria militante e sua tia, que por um caminho transverso (de minha chegada aqui neste
mundo) também esteve presente na minha. Mulheres ativistas do movimento negro, vitimadas
fatalmente pelo racismo. Hoje, vibram no Orun, mas nos deixaram suas historias de luta como
legado para continuarmos o percurso por elas e varios outros tracados.

Nossa conversa gravada se alongou por um bom tempo, na sala do PIBID, do Colégio
Macedo Soares, localizado, no bairro do Barreto, em Niter6i. Quase duas horas s6 de
gravacdo. “Muitas coisas esperavam esse momento para virem a tona”, precisavam ser ditas,
resgatadas, coisas que também se misturavam a minha historia, explicavam nossas
influéncias, que iam da formacgédo de uma consciéncia de negritude, ao trabalho na Educacéo,
até a defesa de uma causa a partir dela. Uma narrativa recheada de ensinamentos, valores e
muita luta presente na vida de uma mulher negra que afirma, cotidianamente, seu
pertencimento  étnico-racial (cor, ancestralidade, religiosidade, corporeidade, sua
africanidade), sem negar seu sofrimento e o desejo de continuar reagindo, resistindo. Me
encontrei em muitas de suas experiéncias e reflexdes e, certamente, foi uma conversa que
muito nos enriqueceu ao compartilharmos lembrancas, desafios e projetos.

Mas a caminhada pela busca por mais uma voz a que a minha se juntaria, continuou.
Voz que deveria ser de uma professora que lecionasse no municipio de Sdo Gongalo e que
desejava muito encontrar, pois é o local onde esta situada a Faculdade de Formacdo de
Professores da UERJ, que tem me dado a oportunidade de realizar este trabalho, de
concretizar um projeto. Além do fato de estar, no momento, participando do grupo de
pesquisa orientado pela Professora Regina de Fatima de Jesus, minha orientadora:
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“Compartilhando Experiéncias Pedagdgicas - A Investigacdo-formagdo como possibilidade
para a implementaco da Lei Federal 10.639/03 em escolas publicas gongalenses™'’.

Diante de tamanha dificuldade para encontra-la, tendo esgotado praticamente todas as
estratégias de busca, pensei com minha orientadora sobre a possibilidade de abrir um pouco
mais 0 campo investigativo selecionando uma docente que desenvolvesse uma pratica com a
Literatura em outro segmento da Educacdo Basica (Nivel Fundamental 1 ou 2) tendo em vista
que as professoras que atualmente participam dos encontros pedagogicos da pesquisa por ela
coordenada, pertencem, em sua maioria, a estes segmentos da educacéo.

No entanto, uma pista surge quando minha orientadora € convidada para participar de
uma mesa no evento “21 dias de ativismo contra o racismo” com o tema: “Dialogos
interculturais: Literatura e Sociedade”. Eis que o nome de alguém muito proximo, que ja fez
parte de pesquisas por ela orientada e de quem ndo nos lembravamos surge e, talvez, assim,
conseguiriamos a professora goncalense no ano de 2016.

E assim prossegui na caminhada utilizando as mesmas estratégias anteriores: um
contato aqui, outro ali e uma rede foi se formando para que pudesse, enfim, localizar a voz
gongalense que faltava. Com a ajuda de parceiros do grupo de pesquisa, encontrei a pessoa
gue, se ndo pudesse ser a participante da pesquisa, poderia, talvez, ser elo para encontra-la. A
professora Shirlei Victorino, coordenadora do nucleo de RelagBes Raciais da Secretaria
Municipal de Educacdo e Cultura de S&o Gongalo (SEMEC) atuou como importante
mediadora nesse meu processo de busca. Muito solicita e atenciosa, dedicou tempo a
pesquisar uma professora da rede que pudesse atender a proposta desta pesquisa. Como eu,
ela entendeu a importancia de contemplarmos uma professora da rede de ensino de Séo
Gongalo e caminhou junto comigo até encontra-la. A voz negra que ainda faltava fora, enfim,
localizada. Flavia Herculano, diretora da escola Municipal Alberto Torres e também
professora de Lingua Portuguesa e Literatura era a quarta docente a fechar esse encontro de
vozes solidérias.

Como nas vezes anteriores, meu contato com esta professora se deu por meio da rede
social e, ali, durante quase um més, fomos tentando superar 0s entraves que ainda persistiam e
dificultavam a concretizacdo de nosso encontro. Destaco, também, a atencdo que teve essa

professora para com 0 proposito desta pesquisa, buscando, tentando uma brecha na sua

Y7 Além de encontros semanais, 0 grupo de pesquisa “Compartilhando Experiéncias Pedagdgicas — A
Investigagdo-formacgdo como possibilidade para a implementacdo da Lei Federal 10.639/03 em escolas publicas
goncalenses” realizou, no segundo semestre do ano de 2016, oficinas pedagdgicas em escolas publicas do
municipio de Sdo Gongalo e na Faculdade de Formacdo de Professores, uma das quais, dinamizada por mim,
para estudantes do curso de Letras e de Pedagogia, intitulada “A representagdo do negro na Literatura”.
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apertada agenda de compromissos de docente e diretora de escola para que nos
encontrassemos.

Nossa conversa se deu na sala onde ocupa o cargo de Diretora e penso que estar
naquele espaco contribuiu significativamente para que se sentisse a vontade para partilhar
suas experiéncias e compromisso com um trabalho dedicado a ressignificar as relagdes raciais
nas escolas onde atua. Conversamos, ali, durante pelo menos uma hora, na companhia ainda
de sua companheira de cargo que, como eu, detinha-se a ouvir importantes relatos de suas
trajetdrias de vida e profissional. A voz da professora Flavia Herculano trazia experiéncias
comuns as vozes, aqui, ouvidas anteriormente e a minha prépria também. Mais uma vez,
historias entrelacadas. A convivéncia com o racismo, na escola, na Universidade; a militdncia
no movimento social nos transformando em professoras militantes, em professoras que creem
numa educacdo verdadeiramente transformadora de realidades, de historias de vida;, o
engajamento, muitas vezes, solitario, a angustia diante dos questionamentos que surgem e a
emocdo com a evidéncia de resultados positivos que nos mostram que fazer, sim, vale muito a
pena.

Ali, ouvindo seus relatos, ndo apenas me enxergava, mas me dava conta de como
nossas historias, nossas experiéncias sdo coletivas. Sustentamos uma causa comum porque
muito nos une enquanto mulheres, negras e professoras e ndo apenas nossa pratica, mas

nossas histdrias de vida apontam isso.

4.2 Rompendo o siléncio e a soliddo: o encontro das vozes

Entdo um dia

Outras mulheres negras

Das mesmas fileiras que nos

Nos ensinaram que tudo o que tinhamos aprendido
Era uma grande farsa

Foi quando aprendemos a lutar

Jenyffer Nascimento®®

¥ NASCIMENTO, Jenyfer. Desensinamentos. Disponivel em: http://blogueirasnegras.org/2015/10/26/vozes-
femininas-da-literatura-periferica-e-a-poesia-de-jenyffer-nascimento/ Acessado em 09 de abril de 2018.
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Os versos de Jennifer Nascimento remetem a minha ancestralidade, a forca de
mulheres que tanto me ensinaram com suas trajetorias de luta; mulheres que me ensinaram
como reagir a negacao de nossa existéncia, a ndo aceitar o lugar que nos € imposto, a escrever
a nossa propria historia. Ouvir meus pares docentes, mulheres negras, como eu, me fez
descobrir que nao foi privilégio s6 meu aprender tudo isso, pois somos parte de uma mesma
fileira, e como muitas outras, caminhamos juntas para levar adiante aquilo que aprendemos
com 0s nossos: prosseguir lutando até que alcancemos dignidade e justica.

Trago, a partir deste momento, nossas vozes, nossas narrativas e, neste trabalho, tais
narrativas sdo compreendidas ndo como palavras materializadas no papel, mas como palavras
gue rompem o siléncio. Vozes caladas, solitarias, que desejam ser ouvidas, desejam se
encontrar, se identificar com outras vozes, e a palavra, “instrumento da criacdo” (BA, 1982,
183) esta aqui para nos protagonizar enquanto sujeitos, evidenciar nossas experiéncias, nosso

conhecimento, a nossa verdade, pois:

O que se encontra por detras do testemunho, [...] é o préprio valor do homem que
faz o testemunho, o valor da cadeia de transmissdo da qual ele faz parte, a
fidedignidade das memorias individual e coletiva e o valor atribuido & verdade em
uma determinada sociedade. Em suma, a ligag&o entre o homem e a Palavra. E, pois,
nas sociedades orais que ndo apenas a fun¢do da memdria é mais desenvolvida, mas
também a ligacdo entre o homem e a Palavra é mais forte. L4 onde ndo existe a
escrita, 0 homem esta ligado a palavra que profere. Esta comprometido por ela. Ele é
a palavra, e a palavra encerra um testemunho daquilo que ele é (BA, 1982, p.182).

Neste sentido, é que minha postura ndo é de julgar nossas narrativas de professoras
participantes da pesquisa, compreendendo-os como simples objetos de analise a serem
confrontados com “verdades consolidadas”, mas, ao contrario, proponho-me a compreendé-
las em sua complexidade, sem fragmenta-las.

Nossas falas, “testemunhos” sdo fundamentados nos principios de nossas tradi¢ces
africanas, resguardadas por nossa ancestralidade. Aqui, a reverenciamos trazendo a palavra
como representacdo da experiéncia que nos constitui enquanto sujeitos, pois, em Africa, nio
se fala sobre o0 que ndo se vive e é por isso que o conhecimento se liga a experiéncia, ou seja,
é aquilo que se integra a vida. Nossas vozes serdo trazidas, sempre que possivel, em sua
inteireza, expressando nossas experiéncias a quem importa ouvi-las, pois como ensina nossa
memoria ancestral, “existem coisas que ndo se explicam, mas se experimentam e se vivem”
(BA, 1982, p.13).

E para o dialogo ir acontecendo, entrelacando narrativas ouvidas em diferentes

momentos, busco recolher e registrar, separando-as por elos, fios tematicos a fim de
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estabelecer melhor compreenséo e facilitar o encontro com aportes tedricos que possam com
elas dialogar. Entendo que nossas narrativas ndo sdo lineares, ndo se encerram como
fragmentos, mas tém um movimento de entrelace uma vez que nossas historias experiéncias
se encontram, se misturam e os elos tematicos se anunciam a partir do que nos atravessa.

Este encontro de vozes solidarias se findara, por ora, neste trabalho, numa roda de
conversa. Eu e minhas companheiras entrevistadas, temos o0 nosso momento de trocas, de
compartilhamento de nossas historias, experiéncias, de cooperagdo, de coletividade; de
afirmarmos, juntas, estes que sdo importantes valores de nossa ancestralidade africana. A roda
de conversa torna concreto o principio da circularidade “que advém do fato de que
compreender-se a si proprio se desenvolve gradualmente na experiéncia de cada um na
comunidade humana” (SILVA, 2000, p.7). Defendemos, aqui, este principio por entendermos
que a reflexao coletiva contribui para a autorreflexdo e autoformacao do sujeito. Para o seu
aprimoramento a partir do contato com experiéncias que ndo sejam apenas suas, ja que na
tradicdo africana, “o individual ndo pode estar separado, nem pode ser entendido distante da
comunidade. Para entender os seres humanos, € preciso entender sua fusdo com a
comunidade” (SILVA, 2000, p. 78), aqui, no caso, a fusdo com os pares cotidianos —
professoras de Lingua Portuguesa e Literatura que atuam na Educagdo Baésica.

E, portanto, neste encontro coletivo que reside o principal objetivo deste trabalho.
Professoras engajadas numa causa comum tendo a oportunidade de se ouvir, trocar, refletir,
aprender, conhecer, compartilnando historias repletas de dificuldades, de desafios, mas
também com encontros, com experiéncias comuns e afirmativas. A roda de conversa €
entendida como um momento de reagirmos coletivamente aos siléncios, as omissdes, as
dificuldades, as angustias e, claro, a uma soliddo, que quase sempre afeta aqueles que
desejam, buscam contribuir para a superacdo de uma realidade tdo dividida, tdo desigual,

como € a nossa neste pais. Escutemos o que tem a dizer nossas vozes.

4.3 Nossas Vozes Negras

E fio a fio vou enredando histdrias
Que puxadas pela memoria
Nos vemos como sendo um.

Descortino vivéncias
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Trago a tona experiéncias
Faco de nossas vidas-palavras

Nosso abrigo e nosso brado comum

Janaina Nery Viana

Comecemos por estender esses fios que nos entrelacam, que nos aproximam, que Nos
ligam, tornando, muitas vezes, comum nossas trajetorias de mulheres negras e professoras.
Mulheres que tém a negritude marcada ndo apenas na cor da pele, mas na consciéncia; que
compreendem a negritude em seu mais estrito “sentido de solidariedade” (CESAIRE, 1982
apud MUNANGA, 1988), pois que levam adiante o propdsito de afirmar, com suas atitudes e
com suas praticas pedagogicas, uma educacao realmente emancipatoria, comprometida com a
ascensdo de sujeitos historicamente invisibilizados. Essa negritude que nos marca € a nossa
identidade, é, como no pensamento de Aimé Céraire, “0 sentimento de solidariedade que nos
liga secretamente a todos os irmédos negros do mundo e que nos leva a ajuda-los e a preservar
nossa identidade comum” (CESAIRE, 1982, apud MUNANGA, 1988, p.44).

4.3.1 Primeiro fio tematico: A negritude

Uma percepcédo e um sentimento de negritude que nos chega devagar, para cada uma
no seu tempo e de um jeito singular, mas que, igualmente, nos toma e nos faz buscar
caminhos, possibilidades para que em outros/as possam também despertar e passe a
compartilhar desse mesmo sentimento conosco. Assim, como vemos ter ocorrido com a
companheira Flavia Herculano da Escola Municipal Alberto Torres, em S&o Gongalo, que nos
fala do momento em que sua negritude ou sua condigdo de ser negra passou a lhe inquietar:
“Quando é que eu retomo essa consciéncia? Eu retomo a consciéncia quando eu volto para a
escola. Eu entro para a rede publica. Passo num concurso e ai eu comego a perceber que ali,
sim, se faziam necessarias aquelas falas que eu ouvi no passado, né? Porque todos aqueles,
ali, iguais completamente discriminados, apartados. E ai eu comeco a fazer o link, ali, naquele
momento. Aquilo comeca a me inquietar, vamos dizer assim. A coisa fica muito latente
depois que eu fui mée. E ai isso que me incomodava, o incomodo passou a ficar mais proximo

porque a voz da minha filha era constante com relagcdo a essa questdo na escola onde ela
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estudava, né? E ai isso comega a mexer muito comigo. A questdo da discriminagdo, a questdo
da prépria diferenca, né? Por que ndo existiam outros coleguinhas na escola que eram negros?
Por que o cabelo dela era trancado, crespo, enquanto o meu era alisado? Por que o dela era
bonito, mas por que eu ndo usava um bonito igual ao dela? E por que as colegas... Entéo,
aquilo tudo comeca... E ai eu comego a voltar com as falas do passado. Ndo s6 com ela, mas
com relagdo a escola, né? Dando aula. Enfim, entdo, esse passado se torna presente outra vez”
(Professora Flavia Herculano, entrevistada em 25/06/18).

Eis mais uma vez o universo escola se apresentando como o lugar onde se da a
percepc¢do da negritude para nds, meninas, mulheres negras e meninos negros também. E ai,
neste lugar, onde muitas vezes, nos apercebemos de nossas diferengas — todas elas — e nos €
exigida uma tomada de posicdo: assumir-se, aceitar-se negra/o ou nao sem, muitas vezes,
estarmos preparadas/os para isso.

Foi neste espaco também, como j& foi dito, onde me vi realmente negra, onde me vi
em um processo de aceitagdo que foi da negacdo a afirmagdo da minha cor, da minha cultura,
da minha identidade. E assim como ocorreu com a professora, esse processo contou com a
influéncia de vozes importantes — nossas vozes conscientizadoras.

Minha madrinha foi a mulher negra que soube, no melhor momento, usar sua voz, sua
palavra para despertar-me uma consciéncia de negritude, assim como Flavia encontrou, na
voz de uma menina negra, sua filha, o estimulo ndo para formar, mas se afirmar ou retomar a
sua esquecida consciéncia de negritude. As mulheres negras, sejam elas mées, avos, tias,
madrinhas, professoras, sdo para nés, quando meninas negras, N0Ss0S mMais proximos e mais
importantes referenciais, pois através delas nos vemos e aprendemos observando 0s seus
gestos, corpo e atitudes. A percepcdo de minha identidade negra chega quando ougo minha
madrinha dizer o quanto eram bonitas as minhas trancas, 0 meu cabelo e essa percepc¢éo de ser
um referencial teve Flavia ao ser questionada por sua filha sobre porque ndo deixava o seu
cabelo ser também tdo bonito quanto o dela. Nilma Lino Gomes (2013) discute sobre a
importancia da interagédo e a influéncia da percepg¢éo “do outro” no processo de formacdo da

nossa identidade.

A ideia que um individuo faz de si mesmo, de seu “eu”, é intermediada pelo
reconhecimento obtido dos outros, em decorréncia de sua acdo. Nenhuma identidade
é construida no isolamento. Ao contrario, é negociada durante toda a vida, por meio
do didlogo, parcialmente exterior, parcialmente interior, com os outros. Tanto a
identidade pessoal quanto a identidade socialmente derivada sdo formadas em
didlogo aberto e dependem, de maneira vital, das relages dialdgicas estabelecidas
com os outros. Esse € um movimento pelo qual passa todo e qualquer processo
identitario e, por isso, diz respeito, também, & construcdo da identidade negra. E
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nesse sentido que entendo a identidade negra como uma construgdo social, historica
e cultural repleta de densidade, de conflitos e de didlogos. Ela implica a construcgao
do olhar de um grupo étnico/racial ou de sujeitos que pertencem a um mesmo grupo
étnico/racial sobre si mesmos, a partir da relacdo com o outro. Um olhar que,
quando confrontado com o do outro, volta-se sobre si mesmo, pois s6 0 outro
interpela nossa prépria identidade (GOMES, 2013, p.2).

Tanto para mim quanto para a professora Flavia, a presenca “do outro”, o dialogo com
esse outro, causou-nos um efeito: nos descobrir. Sendo assim, esse “outro” de nossas historias
ndo estdo apartados de nos, ndo nos olham como “outros”: somos “nos”, representam Nosso
coletivo. E esta descoberta se deu, especialmente, através daquela que &, talvez, uma das
maiores expressdes de nossa identidade: o cabelo. E ele, o cabelo, a principal marca de nosso
fenotipo, de nossa estética, muitas vezes, negada, recusada por influéncia de uma ideologia de
branqueamento que nos rouba a autoestima e a nossa aceitacdo. E é também através do cabelo
que revertemos essa postura e passamos a manifestar nossa resisténcia e o orgulho de nosso

pertencimento étnico-racial.

O cabelo é um dos elementos mais visiveis e destacados do corpo. Em todo e
qualquer grupo étnico ele ¢ tratado e manipulado, todavia a sua simbologia difere de
cultura para cultura. Esse carater universal e particular do cabelo atesta a sua
importancia como simbolo identitario. O entendimento da simbologia do corpo
negro e dos sentidos da manipulacdo de suas diferentes partes, entre elas, o cabelo,
pode ser um dos caminhos para a compreensdo da identidade negra em nossa
sociedade (GOMES, 2003, p.174).

Usamos nossos cabelos crespos, armados, trancados, como um importante instrumento
de conscientizacdo, de reafirmag&o identitaria nos diversos espacos em que nos encontramos,
como a escola por exemplo. Para professoras negras, assumir essa identidade é posicionar-se
como um referencial, é colaborar para o processo de autoaceitagdo, de re-existéncia de
inimeras/os estudantes negras/os, ou seja, de dar a essas/es estudantes a possibilidade de
existirem a partir do que séo realmente, como nos mostra a professora Flavia neste momento
de nossa conversa: “Eu usei muito o meu proprio corpo no inicio do trabalho, né? A mudanca
da estética do cabelo. Isso para mim foi marcante porque eu usava meu cabelo com quimicas.
Quimicas que o alisavam, mas sO que para mim nédo fazia bem porque eu ficava com o cabelo
micro em questdo de meses, né? Entdo, eu falei assim: “Gente, eu tenho que fazer algo que
me favoreca. Eu ndo posso ficar todo més com queimaduras no couro cabeludo, cada parte.”
E ai foi quando eu descobri as trancas nag6. Eu comecei a trangar meu cabelo e ai foi quando
me encontrei com a minha filha, que sempre andou de trancas na cabeca, né? E ela, “Por que

0 meu que é bonito, mas vocé ndo usa igual ao meu, né? VVocé fala que o meu que é bonito,
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mas vocé ndo usa igual ao meu”. Entdo comecei a usar, né? Até tirei a quimica e, hoje, ndo
uso mais nada no cabelo. Entdo, isso dentro da escola também foi impactante porque os
alunos comegaram a ver, assim, principalmente as alunas. Quando eu comecei a usar tranca e
eu ja tinha essa préatica, no més seguinte, dois meses depois ja tinham umas duas trancadas na
minha sala. Passou um tempo e a tranca virou febre na escola. Entdo, eu usei o corpo de
alguma forma porque nesse momento eu ainda estava querendo descobrir o que eu ia fazer.
Por onde eu iria comecar. Entdo, meu cabelo foi o inicio de tudo. N&o precisa ser um ator
famoso, mas é na escola. Quem é o seu referencial na familia...” Com Nilma Lino Gomes
(2002) entende-se que essa relacdo entre corporeidade e identidade se constroi no fazer

pedagdgico cotidiano, pois:

Os professores trabalham cotidianamente com o seu proprio corpo. O ato de educar
envolve uma exposicdo fisica e mental diaria. Porém, ao mesmo tempo em que se
expbdem, os educadores também lidam com o corpo de seus alunos e de seus colegas.
Esses corpos sdo tocados, sentidos. A relagcdo pedagdgica ndo se desenvolve sé por
meio da logica da razdo cientifica mas, também, pelo toque, pela viséo, pelos
odores, pelos sabores, pela escuta. Estar dentro de uma sala de aula significa colocar
a postos, na interacdo com o outro, todos 0s nossos sentidos. Somos sujeitos
corpdreos e usamos 0 nosso corpo como linguagem, como forma de comunicacéo
(GOMES, 2002, p. 173).

No desejo de construir, de apostar numa educacgéo a partir das diferencas, a professora
Flavia Herculano descobriu seu préprio corpo como uma possibilidade de criar conhecimento,
de ensinar as criancas de sua turma, de sua escola, as criancas negras, principalmente, que
sua pele considerada diferente do padrdo estético dominante, que seu cabelo diferente do
padrdo de beleza valorizado nessa sociedade, ndo tém que simbolizar vergonha, mas sim,
orgulho, reafirmacdo de uma autoestima positiva. Com uma acgdo simples, apresentando-se
como realmente ¢, Flavia deu visibilidade as criancas negras positivando suas imagens, suas
estéticas negras, mostrando-lhes a sua identidade. Criou um novo olhar sobre as diferencas,
que passou a representar para elas respeito e valorizagdo. As trancas que viraram febre
demonstram isso e nos fazem concordar com as palavras de Gomes (2013) quando diz que no
processo educativo, a diferenca deve-se colocar cada vez mais preponderante, pois a simples
existéncia do outro aponta para o fato de que ndo somente as semelhancas podem ser
consideradas como pontos comuns entre 0os humanos. A diferenca é, sim, um importante
componente do nosso processo de humanizacdo, pois o fato de sermos diferentes, enquanto
seres humanos e sujeitos sociais, talvez, seja uma das nossas maiores semelhancas.

Essas semelhancas, referidas por Nilma Lino Gomes, estdo no que me aproxima de

minhas companheiras docentes, por exemplo, quando compartilhamos este desejo de validar
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historias e culturas negadas em nossos espacos de atuacdo. Esse relato da professora Flavia
Herculano me faz lembrar de como foi o processo para mim de valorizar minha identidade,
neste nosso lugar em comum de atuacao, que é a escola porque, assim como Flavia, também
me rendi, por um tempo, a estética branca em busca de aceitagdo. Mesmo sendo vista,
reconhecida, desde o inicio, como a professora negra que se mostrava sempre orgulhosa de
sua cultura, de sua identidade, que ousava falar de racismo, a discutir racismo, a falar de
Africas e cultura afro-brasileira com seus estudantes, em sala de aula, a rejeicdo me aparecia
como uma sombra. Assim, percebia que minha consciéncia de negritude ndo estava
adormecida, mas segregada e, por isso, logo rompi com uma estética que ndo me pertencia,
recebendo elogios de colegas e das jovens estudantes negras e ndo-negras, que diferente das
criancas da professora Flavia, ndo aderiram de pronto, mas reconheceram a coeréncia que
ainda faltava entre meu discurso e a minha pratica. Essa libertagcdo era o que faltava para que
ndo o outro, somente, mas eu também pudesse me enxergar como um referencial para
muitas/os jovens estudantes negras/os com as quais convivia na escola. Hoje, observo
muitas/os deles exibindo seus cabelos auténticos ou estilizados com trancas, dreads e me
encontro entre eles. NOs nos reconhecemos como parte de uma mesma identidade, que
afirmamos ser ndo somente singular, mas coletiva também.

Essa presengca de um referencial no despertar da consciéncia e do sentimento de
negritude também aparece nas memdrias da professora Claudia Nascimento, do Colégio
Estadual Conselheiro Macedo Soares. Posso dizer que eu, Janaina Nery e Flavia Herculano
nos encontramos na voz da professora Claudia, pois nossas historias estdo presentes na sua
histdria. O cabelo, o referencial, a descoberta, nossas experiéncias se encontram:

“Tinha mais ou menos entre 12 a 13 anos por ai, um pouco nessa faixa. E fui conhecer
a tranca, minha prima passou a usar tranca e eu ndo usava tranca. Entdo, a irma dessa minha
prima Sénia, que ela comecou a frequentar o Agbara, me levou pela primeira vez para eu
trangar o cabelo numa favela do Jacarezinho, tinham trés irms. E ai eu passei a usar 0 meu
cabelo trangado, tudo foi vindo um pouco assim, numa velocidade como se as portas fossem
se abrindo, como se fosse uma coisa meio que destino. E as pessoas foram aparecendo, assim,
pessoas que eram importantes j& no Movimento Negro meio na minha frente. Regina Coeli,
morava no Inga, eu estudava no Aurelino Leal e a primeira vez que eu fui de tranca, eu vi a
Regina Coeli correndo, fazendo Cooper no calgaddo de Icarai, com cabelo que a gente
chamava de cabelo de pompom, que é esse que esta todo mundo usando agora, é 0 que eu
estou com 0 meu agora aqui. ‘Olha 14 uma moca de cabelo de pompom! E cabelinho de

pompom’, e ela passava e ela sempre me dava tchau, sempre que ela passava me dava tchau.



79

E foram os primeiros momentos da tranca, eu usei bastante tranca quando crianga, mas essa
tranca desenhada, ela foi muito importante. Eu acho que, mais do que tudo, a tranca foi o
ponto das grandes decisfes da minha vida, das grandes transformacdes” (Professora Claudia
Nascimento, entrevistada em 16/12/18).

As palavras da professora Claudia reforcam ainda mais a importancia do referencial
em nosso processo identitario, esse espelho em que nos vemos de maneira positiva e que nos
ensina, como dito anteriormente, com palavras, corpo, atitudes ou um simples gesto, assim
como fazia a Regina ao acenar para a menina Claudia ndo para demonstrar simpatia, somente,
mas para mostrar a ligacdo que havia entre as duas, uma ligagdo que estava numa origem,
numa identidade comum. A menina Claudia compreendeu essas intencdes e descobriu-se
também a partir do cabelo, das trancas, esta marca corporal e cultural negra que a impulsionou
e ainda a impulsiona num movimento engajado pela defesa da negritude na vida e na escola.
Neste espago, essa professora também busca, descobre possibilidades de fazer, de criar
conhecimento, de valorizar uma identidade, uma estética negra e impactar, “sacudir”, como
diz, suas/seus estudantes negras/os negras/os mudando o olhar que tém sobre si proprias/os:

“O desfile foi proposto a partir do meu olhar e da outra professora, mas como ela ndo é
uma professora negra, do meu olhar para os meus alunos que usavam muito, muitos alunos
usavam bonés. E eu comecei a ficar pensando porque o boné a policia vé com alguém do
trafico, ndo é uniforme, entdo ndo tem que vir. Ponto. Mas eu fiquei intrigada. Por que sera
que eles queriam? E eu comecei a ver que tinha a ver com a questdo do cabelo, uma coisa
assim meio que Obvia. Entdo eu comecei a conversar. Porque tinha vergonha do cabelo, o
cabelo desenhado, as vezes, o cabelo estava produzido, mas para tirar o boné e chegar aqui
com a cara e com a coragem... E ai eu fui lembrando do meu movimento quando eu cheguei
de tranca no Aurelino Leal, que eu precisava ver todo dia a Regina passar, na calgcada, com o
cabelo dela de pompom, para eu poder me sentir tranquila. Até que um dia ela veio assim
dizendo que tinha gostado do meu cabelo, entdo ela estava me vendo passar, ela me via.
Quando eu cheguei ao Agbara que eu parei de alisar 0 meu cabelo e que ai a Vera do Agbara,
que era presidenta, me chamou para desfilar na noite da beleza negra, eu ndo fui. Eu tive
vergonha, mas a minha prima foi, a minha prima participou. E ai que eu vi em um evento todo
mundo com aquele cabelo, todo mundo de cabelo ndo alisado, eu tenho opcéo, minha cabeca
falava, ‘Vocé tem outra opcao’. Entdo quando eu trago isso para cd, eu também coloco para as
alunas, ‘Eu s estou mostrando que vocé tambem tem outras op¢des’. Eu ndo fago disso uma
catequese, se eu fiz em algum momento foi meio que sem querer, mas eu sempre coloco

assim: ‘eu s6 estou apresentando para vocé que vocé tem a oportunidade de se sentir bem
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também usando de outra forma o seu cabelo, usando outro brinco.” Eu dou uma sacudida
assim, eu sinto que eu dou uma sacudida na questdo da estética na escola. E sei que esse € um
resultado que fortalece, ele ndo tem medo de ficar na frente para responder. Eu tive um aluno
esse ano que ele veio com um garfo, de Black Power no cabelo, porque ele viu o Lipe Preto o
ano passado aqui. Eu trouxe os garotos do empoderamento negro, ele viu a Monique Gomes.
Ent&o ele viu o Lipe entrar com um garfo. Ele criou uma empatia e depois quando ele teve
acesso a isso em outro lugar para ele foi facil. E dai alguns professores ndo entenderam, a
direcdo ndo massacrou, ndo atacou, nada disso, porque sabia de onde ele tinha tirado”
(Professora Claudia Nascimento, entrevista realizada em 16/12/16).

A coragem do estudante que vai a escola com um garfo no cabelo reflete a também
coragem da professora que mobiliza toda uma comunidade escolar a fim de dar visibilidade
aos jovens negros, que os faz ndo mais esconder sua estética por detras do boné (mesmo que 0
boné, também possa ser um icone de identificacdo e alguns grupos) ou do alisamento do
cabelo, que os faz descobrir a opgdo de respeitar-se como sdo, de aceitar e valorizar a sua
identidade.

Quanto aos referenciais, estavam todos, mais uma vez, ali presentes, participando
desse processo de afirmacdo. Presentes ha memoria da professora quando precisou recordar
de todo o seu movimento de aceitacdo de si prdpria para entender o0 medo, a autorrejeicao de
seus estudantes negros; na imagem, no corpo dessa professora, que fez uso da sua voz, da
forga de suas palavras para encorajar jovens negras a encontrarem “outras opgdes” para se
mostrar. Nos jovens empoderados, que tocaram a mente de outro jovem, fazendo-o perceber o
guanto é libertador aceitar-se e orgulhar-se de ser como é.

Claudia Nascimento, Flavia Herculano e eu mesma, posso também dizer,
conseguimos, com 0s N0Ss0s corpos, educar, mostrar aos nossos estudantes o quéo valoroso é
ser diferente, ndo ser a reproducdo de um padrdo hegemonico, instituido; ndo ser mais outro
enquanto presenca ignorada, silenciada, aprisionada, um fantasma, um morto ou um maleficio
(SKLIAR, 2003). Conseguimos |mostrar aos nossos estudantes negros, especialmente, o
orgulho que sentimos de nossa identidade negra, de representarmos essa identidade.
Despertamos neles a consciéncia de negritude que nos foi passada por nossos referenciais
préximos e construimos com eles o sentimento de negritude que passardo a compartilhar
conosco e com outros. A percepcdo de que é possivel nos impulsiona a continuar seguindo e

acreditar.
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4.4 Do movimento a semente que faz brotar, em néds, o engajamento

Nesse movimento de entrelace de vidas e vozes negras continuo a me encontrar nas
memorias de minhas companheiras e a perceber o quanto nossas experiéncias sao coletivas,
formacéo e anseios: a descoberta da negritude, a formagdo de uma consciéncia de negritude,
principalmente, a afirmacdo de nosso lugar de pertencimento, os ideais que nos mobilizam,
enfim, 0 nosso engajamento. Engajamento que nasce de uma semente comum: 0 movimento,
a acdo politica, a militdncia. Somos professoras militantes porque nos permitimos ou nos foi
permitido escutar, conhecer uma outra histdria, a historia vinda de nos, construida por homens
e mulheres negras que nos deixaram sua luta e resisténcia como o seu maior legado.

O Movimento Negro foi/é, para n6s, uma escola diferente, um espago em que
pudemos nos encontrar em nossas diferencgas, pensar sobre essas diferencas e sobre nossas
trajetorias tracadas a partir de um contexto que nos é comum: de diaspora, de escravizacdo, de
sobrevivéncia. E a escola que nos permitiu/permite entender o que somos, porque Somos € 0
gque queremos enquanto um povo que ainda segue na luta por sua verdadeira liberdade.
Arroyo (2012) nos permite ampliar essa percepcdo do aspecto formador dos movimentos,
sobretudo do movimento negro, quando reflete a partir de Freire:

H& um ponto muito forte que sempre chamou a atencdo de Paulo Freire. Ele ndo diz
apenas que esses processos de trabalho, de luta pela existéncia sdo formadores. Tem
coragem de dizer que até a propria vivéncia de opressdo pode ser uma matriz
formadora. [...] @ matriz formadora e ndo formadora do ser humano esta na vivéncia
da opressdo. [...] Freire reconhece que a propria vivéncia da opressdo cria uma
resisténcia e uma luta pela libertagdo. A opressdo é uma vivéncia tao radical do ser
humano que provoca lutas radicais por emancipagdo. Isso estd presente nos
movimentos feminista, negro, juvenil, indigena e quilombola; estd em todos os
movimentos dos coletivos condenados a vivéncias extremas de opressdo. Os
movimentos sociais reagem a opressdo cultural, mas mostram que sua opressao
histdrica mais radical tem passado e passa pela condenacéo & auséncia de terra, teto,
trabalho, vida. Os genocidios continuam. Aos movimentos sociais, teriamos de
agradecer por nos levarem a radicalidades como essas. Em sua diversidade, mostram
coletivos humanos que vivem as situa¢des mais totalizantes. O que é ser indigena? O
que é ser sem-terra? O que é ser mulher? O que é ser quilombola? O que é ser
favelado? O que é ser desempregado? E viver experiéncias t4o totais, tio limitrofes,
que acabam sendo formadoras, humanizadoras e desumanizadoras (ARROYO,
2012, p.41-42).

Dar-nos a capacidade de nos encontrar, de nos perceber dentro de um contexto, de
uma realidade é uma singularidade da mobilizacdo politica, do movimento. A experiéncia de

opressao, como nos diz Freire (2005), nos induz a busca pela humanizacgéo, a acdo que nos

conscientiza a partir do que vivemos coletivamente no decorrer da historia. Entender néo
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apenas por que vivemos na condi¢do de oprimido, mas por que ainda vivemos é o que nos
desperta, nos mobiliza, nos faz agir enguanto sujeitos que compartilham vivéncias,
questionamentos e desejos comuns. O carater formador do movimento esta nessa acdo que
acolhe, conscientiza, orienta, reivindica, transforma. Por isso entendemos também ser uma
escola o espaco da “préxis”, pois, segundo Freire (2005, p. 38), esta “[...] € reflexdo e acdo
dos homens sobre 0 mundo para transforma-lo. Sem ela, € impossivel a superacdo da
contradicdo opressor-oprimido”.

Para mim, essa escola que é também o movimento, ja se apresentava, como foi dito,
no seio familiar, através dos encontros, das conversas do qual participava sem entender, pois 0
pouco tempo de vida ndo permitia. Mas estes momentos foram, muitas vezes, rememorados
nas conversas em casa, 0S nomes, as acles, o trabalho daquelas pessoas, a relacdo, a
intimidade que havia entre elas. E todas aquelas falas, aquelas lembrangas, que tempos depois
compartilhava ouvindo, me conscientizavam, me ensinavam muito sobre como, da mesma
forma, também, caminhar superando desafios, dificuldades, guardando um profundo
conhecimento sobre o que nos afetava enquanto irmaos, enquanto parte de um coletivo. Sem
saber, uma semente havia, em mim, sido plantada e era uma questdo de tempo para que me
engajasse, como os meus, na mesma luta. Nilma Lino Gomes nos fala dessas muitas escolas

que participam de nossa formacdo ao longo da vida:

é sempre bom lembrar que a educacdo ndo se reduz a escolarizacdo. Ela é um amplo
processo, constituinte da nossa humanizacdo, que se realiza em diversos espacos
sociais: na familia, na comunidade, no trabalho, nas acfes coletivas, nos grupos
culturais, nos movimentos sociais, na escola, entre outros (GOMES, 2003, p.170).

Por esta escola, que é o Movimento Negro, a militancia, também passa a companheira
Flavia Herculano que, ao se recordar, reflete sobre a influéncia, o impacto que esta teve,
também, em sua formacgdo, em sua vida, langando-lhe a mesma semente que fez brotar em
mim, o0 engajamento, o desejo de me mobilizar: “Memoria é bem, né? Ela vai 1a num passado
bem distante. Eu sou filha de um casal que foi militante do Movimento Negro em Sao
Gongcalo. Entdo, na minha adolescéncia, eu frequentei 0 Movimento Negro, as reunides, as
atividades, as festas, né? As reunides na minha casa, as reunifes na sede. A minha experiéncia
comeca com o CEBA (Centro de Estudos Brasil/Africa). Existe, até hoje, em S&o Gongalo. Eu
ndo sei quem é que, hoje, é o diretor-presidente da institui¢cdo, mas, até ha bem pouco tempo,
era o filho do fundador, né? Do professor Jorge Santana, um professor da rede publica de S&o

Gongalo. Professor negro. Professor de Educacdo Fisica ele. Ele era também advogado.
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Ent&o, o Herimar, o filho dele mais velho, era ele quem dava continuidade ao trabalho do
CEBA aqui em So Gongcalo. Foi assim que eu me engajei no movimento negro 14 com meus
14-15 anos de idade. Entdo, durante muito tempo, eu participei e depois, com a maior idade,
outras questdes foram surgindo. Entdo aquilo foi ficando distante. Parecia ndo fazer parte
mais do meu universo. Foi completamente apagado. Eu fui estudar, né? Nesse periodo ai, com
19 anos, eu fui estudar. Fui fazer Jornalismo. E quando fui fazer Jornalismo, ai que eu
consegui entender bem. Perceber bem o quanto que aquilo tudo que eu havia presenciado,
como que aquilo tudo ndo fazia parte de contexto nenhum dos contextos, vamos dizer assim,
socialmente com prestigio, né? E eu comecei a perceber que aquilo tudo que eu aprendi fazia
parte da minha vida, mas que aquilo ndo tinha o menor prestigio na rede social da qual eu
fazia parte naquele momento, né? Que era na universidade, onde a gente...E ai dentro da
universidade... Ai eu ndo me identifico, né? Porque ndo tem... Nao tem o eco, ne? Na
verdade... Ndo tem o eco na universidade, né? Os negros la eram em quantidade para la de
minimas. Podia-se contar nos dedos. Entdo a fala sobre a temética ela ndo existia. Mas ai a
gente comeca a notar a discrepancia da diversidade e como essa diversidade e essas
diferencas, naquele espaco, aquilo ali fazia muito mal porque ndo trazia nenhum
pertencimento”.

O que parecia “distante”, “apagado” para a professora Flavia, estava o tempo todo ali.
Ainda que outras questfes houvessem surgido em sua vida, afastando-a da participacao ativa
no movimento, tudo o que ele havia lhe ensinado estava ali, guardado, marcado em seu
intimo, em sua consciéncia, despertando a primeira grande situacdo de enfrentamento do
racismo, da percepcao do racismo em seu aspecto estruturante. Sentir que “ndo é parte de um
contexto” é uma experiéncia vivenciada por muitas/os cidadas/os negras/os quando decidem,
em sua caminhada, adentrar nos espacos que lhes sdo, habitualmente, negados, sendo a
universidade um deles. Ali, ocupando um lugar que havia conquistado, Flavia ndo sentiu, ndo
“teve 0 eco” presente na figura do outro, seu igual; presente, na historia, na cultura, nos
referenciais de seu povo que tanto aprendera, ouvira falar “nas reuibes”, “nas atividades”,
“nas festas promovidas pelo Movimento Negro” das quais participou no inicio da juventude.
E essa lacuna comeca a lhe “fazer mal” porque a invisibiliza, nega a sua existéncia, 0 seu
direito de fazer parte, o seu lugar de pertencimento, transformando uma experiéncia numa

forma de violéncia, que traduz mais uma evidéncia do racismo institucional:

A distribuicdo da escolaridade entre negros é significativamente pior do que entre os
brancos. O peso relativo dos niveis de mais baixa escolaridade é maior entre os
negros do que entre os brancos e, além disso, na medida em que avangamos para
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niveis superiores de escolaridade, os negros perdem posicOes relativas frente aos
brancos. [...] Em particular, os brancos com curso superior completo (15 anos ou
mais) supera em 5 vezes 0s negros (HENRIQUES, 2002, p.35-36).

Ainda que a insercdo dos negros no Ensino Superior, nos altimos dez anos, tenha
melhorado com a efetivacdo de politicas de reparacdo, de acdo afirmativa destinadas ao
acesso desse segmento da populagéo as universidades tais como, o programa de cotas adotado
pelas instituicdes publicas e a oferta de bolsas de estudo, pelo Governo federal, nas
instituicbes privadas, o numero de estudantes negros em relacdo ao nimero de estudantes
brancos presente nas universidades brasileiras ainda é notadamente inferior.

Tal fato, sim, se estrutura, historicamente, segundo Petronio Domingues (2009), numa
ordem politico-social que ndo garantiu acesso imediato do negro a escola. No pés-abolicéo,
0S negros ainda se mantiveram apartados dos bancos escolares, langando mao, ja desde aquela
época, de medidas de enfrentamento as restricdes sociais que Ihes eram impostas, sobretudo,
no campo educacional, organizando-se politicamente para garantir seu direito & escolarizacéo
através de uma “série de associagdes de perfis distintos: clubes, entidades beneficentes,
grémios literarios, centros civicos, jornais e até mesmo organizacbes politicas”
(DOMINGUES, 2009, p. 969).

Esta é, realmente, uma das principais bandeiras do movimento negro no Brasil através
dos tempos: o direito a educagdo em todos os niveis, pois ndo h4 melhor alternativa, sendo o
estudo para conquistar a autonomia e a insercdo social almejada. Adentrar, no espaco
educacional, frequentar este espaco, significa emancipar-se e emancipar também a nossa
historia, que passaria, em algum momento, a ser contada e mudada por nos. Era necessario
gue a nossa voz também passasse a ser, ali, ouvida sob risco de se perpetuar uma imagem e
uma condic¢édo de subjugados.

E a companheira docente Claudia Nascimento que entrelaca suas recordacées e nos
apresenta, por meio de sua memdria, esse papel demarcador do Movimento Negro na
educacdo, do sentido que representaria para nos, negras/os. A professora fala inicialmente dos
contatos que a levaria a ingressar no Movimento e a influéncia que teve/tem essa escola, na
sua vida; “Entdo, eu entrei no Grupo André Reboucas’® na década de 80, mais

especificamente em 1982. Eu conheci o grupo um pouco através de um amigo chamado Kurt

0 Grupo de Trabalhos André Reboucas (GTAR) foi fundado, em 1975, por estudantes universitarios dos
cursos de Ciéncias Sociais, Historia e Geografia na Universidade Federal Fluminense. Caracterizou-se pela
militancia pioneira de combate ao racismo dentro da Universidade. O grupo contribuiu para a producdo de
conhecimentos sobre a participacdo do negro na sociedade brasileira através de pesquisas, publicacdes e eventos
tais como a “Semana de Estudos sobre a Contribuicdo do Negro na Formacdo Social Brasileira” realizada
durante, pelo menos, cinco anos.
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Helmut que é poeta, que tem pseudénimo Truck Tumleh. Era morador do Barreto, eu
também, que eu nasci no Barreto, em Niterdi. E um dia, em um bar, perto da minha casa, ele
me deu uma divulgacdo de um jornal falando de um evento, de um curso que seria organizado
pelo Grupo André Reboucas. Antes ele ja me havia falado do grupo, que ele tinha feito
contato, através de um colega da UFF, s6 que eu era secundarista, entdo eu pensei que eu s
pudesse participar se eu fosse da Universidade. Dai eu soube que néo, o curso era aberto e eu
resolvi entdo conhecer. Paralelo a isso, eu conheci também o grupo Agbara Dudu, que era um
bloco afro. Minha tia era a baiana da Portela e do Império e baiana do acarajé tambem. Ela
morava em Madureira e eu ia geralmente, aos finais de semana, para a casa dela porque eu
sou filha Unica, entdo minhas amigas eram minhas primas mais velhas. Tinha uma com a
diferenca de um ano sé de idade, que era a Sonia. E através da Sonia, eu conheci o Agbara e
la tinha uma divulgacdo do Agbara sobre IPCN. Entéo eu fui chegando as instituicdes, assim,
uma atrds da outra. Fui ao IPCN e em uma das reunides, a minha prima disse que eu nao
podia alisar o cabelo e eu tinha o cabelo alisado. Entdo para entrar 1a que eu tinha que estar
com o meu cabelo diferente, que eu ndo podia estar com aquele cabelo, e eu como
adolescente, achei aquilo tudo muito estranho, mas nds duas éramos frequentadoras dos bailes
de Soul, onde ja tinham Filé e o Medeiros. Mas eu tinha o cabelo com cachos, que ndo eram
cachos tdo naturais e de vez em quando eu alisava, as vezes ndo, minha prima ja ndo estava
mais alisando. Entdo a partir dai eu comecei a pensar na minha estética. Quando eu cheguei
ao IPCN, tinha uma pessoa que trancava cabelo, que ndo me lembro do nome agora, que era
uma referéncia, na época, que trangcava todo mundo. E a minha prima falou, ‘Olha, esta vendo
eu ja disse para ela, para entrar aqui tem que ter outra imagem’. Entdo todo esse contato
aconteceu praticamente no mesmo periodo, minha presenca no André Rebougas, a minha
visita a0 Agbara pela primeira vez, o que tinha vindo antes era o fato da minha tia ser de uma
escola de samba, na verdade duas. O que me facilitou a ter muitos contatos com a ala que
dancava afro. Eu conheci o pessoal do Salgueiro, que tinha uma ala que era formado para o
pessoal de Niterdi, o Fonseca, e conheci o grupo da Portela [...]JEssas coisas foram se unindo,
a minha chegada ao André Reboucas foi na década de 80 também, eu tive uma professora
chamada Maria Marli que era de histdria, ela me deu de presente “O Manifesto Comunista” e
teve um evento, ndo foi exatamente na escola, mas ela disse que ia criar um espaco para a
gente discutir relagdes raciais com outro nome evidente, e ela distribuiu para a turma,
justamente, um texto sobre o Zumbi, feito pelo pessoal desse Grupo André Reboucas. E eu
comecei a achar assim, ‘Nossa esse grupo esta toda hora no meu caminho, ou vem um jornal

ou vem alguém e me convida para um evento, agora vem um texto assinado por esse grupo’,



86

ela levou um caderno produzido pelo grupo. Até que um dia, eu estava na escola e chegou
alguém com o boletim do grupo, divulgando na porta um evento que aconteceria, que era um
ciclo de palestra sobre “A Vida e a Comunidade Afro-brasileira”, que era um projeto do
grupo. E ai eu resolvi, eu fui, e 0 evento aconteceria no Museu do Ingé e o restante na UFF.
Uma parte no Museu no Ingé, eu fui. No comeco ndo entendi muita coisa, eles falavam Marx,
eu ndo sabia 0 que era Marx, ai 0 vocabulario todo académico, o publico também. Mas eu
fiquei tdo emocionada que eu resolvi ir 1a a universidade para eu conhecer. Porque eu tinha
ido a0 museu, entdo a imagem era mais do museu, o espaco cultural com outras pessoas,
tinham pessoas de Associacdo de Moradores na época. E ai eu fiquei assim, feliz de estar la.
Ai encontrei esse meu amigo que tinha me dado o folhetim, se eu estiver falando muito...Eu
tenho que contar isso porque isso, inclusive estd bom mexer com isso, ndo €? Estava guardado
um tempdo, tem que mexer, nesses guardados, se ndo vira arquivo, ndo €?” (Professora
Claudia Nascimento, entrevista realizada em 16/12/16).

“Sim, Claudia”, foi apenas o que eu disse, pois era importante que ndo a
interrompesse, que a deixasse falar livremente sobre suas experiéncias de vida. Que a deixasse
puxar esses fios de sua trajetdria, “guardados hd um tempdo” ai, na memdria, pois se
entendemos que sua histdria € conhecimento, é auto-conhecimento e, com ela, aprendemos
todas/os, fagamos como nos ensinam “0s conhecedores africanos”, nossos ancestrais na velha
Africa quando dizem: “Esteja a escuta, tudo fala, tudo é palavra, tudo procura nos comunicar
um conhecimento” (BA, 2008). E aprendendo com a tradicdo oral africana, com o0s
ensinamentos de Amadou Hampaté Ba (2003; 2008), também busco ndo cortar/reduzir a
narrativa na forma escrita, que ja é uma traducdo do momento da oralidade. Séo longas as
narrativas, tomam o corpo do texto, ndo sdo citagdes. Sdo o texto, pois ndo pretendo explica-
las, analisa-las, mas entrelaga-las e com elas dialogar.

Assim, Claudia Nascimento, como eu e nossas outras companheiras docentes, somos
sujeitos nessa pesquisa. Enredamos, coletivizamos nossas vidas, nossas experiéncias, praticas,
desejos nos propondo um aprendizado. Estamos, aqui, a solidarizar nossas vozes, a escapar
da solidéo e, para isso, € preciso que falemos, que nos contemos, para que possamos aprender
e refletir com as nossas experiéncias e de nossas companheiras. Nos, autoras de nossas
narrativas, precisamos atingir uma producdo de conhecimentos que tenha sentido para nos, e
gue possamos nos inscrever, nds proprias, num projeto de conhecimento que nos institua
como sujeito (JOSSO, 2004). Nos encorajemos a seguir nesse caminho, como nos propde

Marie-Christine Josso ja que:
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Nessa reflexdo também encontramos a dialética entre o individual e o coletivo, mas
desta vez sob a forma de uma polaridade: de um lado, empenhamos a nossa
interpretacdo (nos auto-interpretamos) e, por outro, procuramos no dialogo com os
outros uma co-intepretacdo da nossa experiéncia. E nesse movimento dialético que
nos formamos como humanos, quer dizer: no pélo da auto-interpretacdo, como seres
capazes de originalidade, de criatividade, de responsabilidade, de autonomizacéo;
mas, a0 mesmo tempo, no poélo da co-interpretacdo, partilhando um destino comum
devido ao nosso pertencer a uma comunidade. E nessa polaridade que vivemos
plenamente a nossa humanidade, nas suas dimensdes individuais e coletivas
(JOSSO, 2004, p.54).

Enquanto escrevo, vou tendo vontade de continuar falando com Claudia e é por isso
que desejo/desejamos que nos conte, sim, suas experiéncias. Que compartilhe conosco o que
viveu, 0 que aprendeu para que este conhecimento seu, se torne coletivo, se torne nosso
também e faca parte de nossa experiéncia. Solidarias, estamos a escutar a sua voz. Que
continue, aqui, também, mesmo que seus gestos, suas emoc¢des no momento de narrar ndo se
explicitem no texto escrito, tal qual pude perceber/sentir pela narrativa oral.

“Entdo eu me lembro do Kurt, ja era poeta e ele estava la nesses eventos do André
Reboucas, inclusive ele frequentava o grupo. Ai ele comegou a me puxar para o grupo. Eu fui
nesse curso que ele me divulgou, era uma “notinha pequenininha” do jornal “O Globo”, e ele
insistiu e ele recortou e me deu o “pedacinho”. Eu cheguei com esse “pedacinho de jornal 14 e
fui recebida por duas pessoas, nada mais, nada menos, por Beatriz Nascimento e por Luiz
Carlos Rodrigues, os dois eram do grupo. Ai depois foram aparecendo o Sebastido Soares, e
enfim, nesse dia, era um dia, era uma oficina que a Beatriz estava dando. E depois tinha um
grupo chamado “Panela de Pressdo”, que era um grupo de poetas. Na mesma semana, teve o
Vissungo, que era um grupo que trabalhava musica negra, tinha o Espirito Santo, eu era
assim, estava “novinha”. E fiz o curso. Beatriz®> me mostrou algumas fotos de uns negros e
ela comegou a fazer oficina e comegou a circular na dindmica dela com a parte da historia —
que ela era historiadora — e um o espelho, que ela fez circular. Quando ela chegou e me
mostrou o espelho, ela pegou o espelho e comparou a minha imagem com a imagem que ela
levou de uns negros que ela dizia... ela estava apresentando as referéncias historicas que eram

africanas e falou: ‘Quando vocé chegar em casa, vocé olha no espelho, olha o seu corpo todo,

% Maria Beatriz Nascimento (1942-1995) intelectual negra, historiadora, professora, pesquisadora e ativista.
Fundou com estudantes da Universidade Federal Fluminense o Grupo de Trabalhos André Reboucas (GTAR).
Ao longo de 20 anos, estudou temaéticas relacionadas ao racismo, a histéria e a cultura do negro no Brasil,
destacando-se artigos publicados em periddicos académicos e jornais de grande circulagdo. A pesquisa “Sistemas
alternativos organizados pelos negros: dos quilombos as favelas” e o filme Ori (1989) sdo de sua autoria. Maria
Beatriz Nascimento foi também poetisa, cujos textos retratavam a experiéncia de ser mulher negra e militante
expressiva na defesa dos direitos da mulher e combate ao sexismo, machismo e violéncia doméstica. Em 1995, é
assassinada ao defender vitima deste tipo de violéncia.
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se movimenta e vocé vai ver que vocé é uma banto. Ndo esqueca, nunca esqueca que Vocé é
uma banto!”

Eu chorei muito, passei mal, vomitei muito e minha mae ficou muito preocupada e eu
falei: “Néao se preocupe, eu quero ser da universidade, eu vou para a universidade’. E minha
mée queria conhecer quem era esse grupo que tinha me mobilizado tanto, quem era essa
pessoa, ficou preocupada, ndo €? Como é que a minha filha resolveu agora que vai ser de um
grupo [...JPorque, afinal de contas, a gente ainda estd vivendo, ndo oficialmente, uma
ditadura, mas tinha um movimento do “ndo movimento”, de ndo poder fazer muita coisa. Em
varios momentos o pessoal do grupo ficava na porta, alguns eram do passado, mas tinha que
ficar um grupo na porta, e eu era a mais “novinha”. Entéo eles ficavam muito preocupados
porque eu resolvi que eu queria entrar no grupo. Eles ndo estavam me impedindo de entrar,
mas o grupo tinha uma logica que eram estudantes negros da universidade, e eu ndo era nem
da universidade e nem estava tentando entrar, ainda ndo podia, porque eu ainda estava no 3°
ano, mas tinha uma vontade de ser. E aquele momento, ali, para minha vida académica foi
crucial, porque 0 medo que a gente tem quando é secundarista de entrar na universidade, hoje
eu nao sei se 0s meninos tém, mas eu tinha um medo se podia entrar, se eu tinha que estar
bem vestida para entrar na universidade, como é que eu tinha que falar, quando falava
marxismo eu ficava confundindo com machismo, eu ndo sabia 0 que eu estava lendo, entdo eu
ia para o dicionério. Entdo foi uma motivacédo, foi uma busca. Em alguns momentos, eu pude
ter contato com pessoas muito importantes porque depois eu fui, participei do curso inteiro.
Ganhei um certificado que me deixou toda orgulhosa e depois eu fui participar da Semana de
Estudos, o André Reboucas fazia “Semana de Estudos sobre a Contribuicdo do Negro na
Formacdo Social Brasileira”. E ai, eu entrei para o grupo, pedi para entrar, me deixaram entrar
e depois entrou outra amiga minha também, a lvana Garcia que também era secundarista. E s
ficavamos nos duas, aqui eu era mais “novinha” sendo secundarista. E perguntava tudo, e
comecei a ler tudo, ter acesso ao material. Um dia eu conheci o Jairo, que hoje, é de um grupo
de religido, o Jairo falando sobre seminario, questdo religiosa, e eu tinha uma formacao
catdlica, tive dificuldades no comeco. E fui conhecendo do Jairo, os convidados da Semana de
Estudos que hoje sdo todos muito conhecidos e que, na época, alguns eram estudantes, que
lembro os nomes. E o grupo fazia também uma parceria com os professores da casa, entdo
nem sempre os convidados eram negros, muitos eram brancos, como os professores de

Histdria. Mas ninguém dizia para eles, o papel deles dentro do grupo, eles sabiam que néo
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eram do grupo e eles ficavam muito metidos, até porque Marlene?, deixava isso muito claro,
verbalmente e fisicamente, ndo é? E, na época que eu cheguei, a Marlene estava se
qualificando e estava comecando a pedir licenca para poder escrever o trabalho dela [...] E em
determinado momento, ela me convidou para ajuda-la nas entrevistas da dissertacdo dela,
como o que esta acontecendo agora com a afilhada dela, que é muito legal, ndo é? E
emocionante, muito legal mesmo isso. E ai, ela dizia muito que eu ndo podia parar de estudar,
que eu ndo podia ser s ativista, que eu tinha que levar meus estudos até o Gltimo minuto. [...]
E que o objetivo do Grupo André Reboucas era ser um grupo de estudos e que iam tentar
modificar e que a gente ndo aceitasse. E eu fiquei muito encantada com a Marlene e a Beatriz
e 0 meu encantamento passou a ser uma coisa assim meio de fissura, eu queria ler tudo que
elas publicavam, eu queria estar em todos os lugares que elas estavam, eu fiquei assim,
completamente alucinada pelas duas. [...] A Beatriz era muito ligada na questdo da educacéo,
como Marlene. “Entdo a questfio delas era assim: educacdo, escola, s6 tem movimento se
tiver conhecimento. Elas eram fissuradas nisso e muito focadas nessa questdo das leituras, das
referéncias, do negro como protagonista, da historia. A Marlene e a Beatriz muito isso. A
grande questdo é que o Movimento Negro ndo entendeu nada disso, eu me sinto muito a
vontade em dizer isso. Na época, 0 grupo André Reboucas foi bastante hostilizado. Nés
éramos respeitados, mas éramos hostilizados porque a Beatriz ndo abria mdo da questdo da
presenca do grupo na universidade, muito menos a Marlene, e quando o0 grupo comecou a ser
muito pressionado, em relacdo a isso, o grupo acabou cedendo e elas ja estavam afastadas.
Entdo o grupo passou a se reunir no SESC, no IEPIC, que é uma Escola de Formacao de
Professores de Niterdi, no morro.

E saiu do espago, ndo rompeu, mas COmegou a ocupar novos espacos, o que ndo foi
ruim, foi uma grande experiéncia, mas acabou meio que cedendo a pressdo do préprio
Movimento Negro, que depois esse mesmo Movimento Negro passou a dar importancia a
universidade. Em uma homenagem que fizeram para a Beatriz, apds a morte dela, eu tive a

oportunidade de colocar isso. Uma homenagem que uma vereadora fez para ela e falei: ‘Que

2! Marlene de Oliveira Cunha (1950-1988): Intelectual negra, professora, pesquisadora e ativista. Iniciou sua
trajetéria académica no curso de Ciéncias Sociais da Universidade Federal Fluminense onde fundou com Beatriz
Nascimento, Sebastido Soares, Andrelino de Oliveira Campos e outros estudantes universitarios o Grupo de
Trabalhos André Reboucas (GTAR). Dedicou-se ao estudo das religiosidades afro-brasileiras na area da
Antropologia, sendo referéncia sua pesquisa: “Em busca de um espaco: a linguagem gestual no candomblé de
Angola”. Marlene Cunha fez carreira no magistério atuando em escolas da Educacdo Bésica na rede estadual de
ensino do Rio de Janeiro. Foi militante ativa na defesa dos direitos do negro, sobretudo na area de Educacéo,
estando a frente, com os demais integrante do GTAR, de cinco edicdes da Semana de Estudos sobre a
Contribuicdo do Negro na Formacéo Social Brasileira.
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bom que estdo reconhecendo a importancia do grupo mesmo apds a morte de Beatriz’. Porque
elas ndo estavam mais atuando diretamente, mas onde elas fossem, aos lugares onde elas iam
fazer palestra, elas falavam em nome do grupo. A gente tinha as duas como mentoras, eu
tenho até hoje e tinhamos um respeito muito grande pelas duas. Entdo mesmo elas néo
estando presentes, € como se elas estivessem presentes, ali, nas nossas reunides, era uma coisa
impressionante. Era assim, quando alguém falava, ‘mas Marlene falou isso, mas Marlene
disse aquilo, mas a Beatriz falou isso...”, elas estavam ali. E a gente foi segurando esse
conhecimento entre nos, 0 grupo ndo era um grupo totalmente aberto porque a gente ja tinha
consciéncia da importancia de se resguardar algumas coisas que acho que o Movimento
Negro abriu muito e a gente tinha que se proteger mais um pouco” (Professora Claudia
Nascimento, entrevistada em 16/12/16).

Quantas coisas importantes, quantas histdrias nos traz a professora Claudia, “mexendo
nos seus arquivos”, nos contando sobre sua adesdo ao Movimento Negro numa época de
grande efervescéncia em que a militancia precisou afirmar importantes posic¢des politicas. Era
meados dos anos 70, ditadura e entidades do Movimento, como o André Rebougas, na qual se
integrou, defendiam acirradamente a Educacdo como sua principal pauta reivindicatoria,
abrindo frentes que culminaram nas politicas de agdes afirmativas que conhecemos hoje.
Buscavam, como nos diz Arroyo (2012), ressignificar a visdo sobre o acesso a educagédo, nos
fazendo lembrar que este acesso € uma conquista e ndo dadiva, € fruto de mobilizagdo e luta e
era necessario, como fizeram/ fazem estes e outros movimentos sociais forcar uma releitura

das velhas concepcoes de direitos. E isso ainda hoje:

Essa ideia de que o povo deveria ser agradecido as elites e aos governos diante da
oferta dos servicos educativos esta mudando. Os coletivos ndo se veem mais como
destinatarios; querem se afirmar como sujeitos de direitos. Sdo eles que lutam pela
escola do campo, pela escola indigena, por acbes afirmativas, pelas cotas [...] a
historia mostra que enquanto esses povos esperaram como destinatarios agradecidos,
ndo tiveram respeitado seu direito a educacdo [..] A concepcdo de direito a
educacdo esta mudando. As politicas afirmativas vao se consolidando no processo
politico. O povo se tornou sujeito de consciéncia do direito a educacdo. Um avancgo
politico trazido pelos movimentos sociais. A escola ainda aparece, nas teorias
pedagdgicas, na histéria da educacdo e das politicas educativas como uma dadiva
dos de cima, das elites para com o0s de baixo. Os movimentos sociais obrigam a
reverter essa dire¢do (ARROYO, 2012, p.33).

Nossa companheira Claudia Nascimento nos mostra essa postura do movimento ao
relatar sobre seus primeiros passos como militante: a presenca de um movimento negro numa
universidade, um movimento que pretendia, precisava atuar e se firmar dentro da universidade

como uma forma de reagir, de denunciar a inexisténcia da populagdo negra naquele espaco,
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fato que influenciou o surgimento de tantos coletivos presentes, nele, hoje. O conhecimento
que lhes proporcionaram as acdes, as atividades promovidas por esse movimento sobre seu
povo, sua histdria e sobre si mesma. Claudia descobriria e ndo mais esqueceria — mesmo pela
reacdo que teve — que nela residia uma banto, que “ela era uma banto.” A nos, negras/os,
foram sendo negadas informagdes sobre nossas origens que pudessem nos despertar orgulho.

A negacdo da identidade étnica foi fruto de um apagamento intencional. Como discute
Munanga (2015) em estudo sobre a histéria da Africa e dos negros no Brasil, a historiografia
oficial chegou a negar que o continente africano tinha uma histéria antes das invasoes
coloniais. O tré&fico negreiro e as consequentes escraviddo e ocupacdo colonial, segundo o
autor, foram acontecimentos de grande envergadura que mudaram, sim, a histéria original da
Africa, mas isso ndo quer dizer que a histéria do continente e de seus povos ndo tenha existido
antes ou comecado a existir s6 a partir do trafico negreiro. Como a histéria de todos os povos,
a da Africa e dos africanos tém passado, presente e continuidade. Assim, diferentemente de
compatriotas brancos que falam orgulhosos sobre sua ascendéncia: italiana, alem4,
portuguesa, espanhola etc., nds ndo nos reportamos aos NOssos paises de origem, aos NOSSOS
grupos eétnicos, quando falamos de nossa ascendéncia. Quando afirmamos, dizemos
“afrodescendentes”, ou seja, nos reportamos ao continente africano. Este é um conhecimento
que a violéncia da diaspora ndo nos permitiu e, por isso, sdo compreensiveis as reacdes de
Claudia diante dessa descoberta que a motivou a continuar nesse processo de conhecimento e
autoconhecimento, nesse “movimento de busca”, como diz.

Uma busca orientada por militantes veteranos que sensivelmente acolheram, naquele
espaco, a universidade, uma jovem secundarista que ndo se considerava digna de estar nela ou
dela fazer parte. E esta escola, que é o movimento negro, planta também, nesta jovem, a
semente que despertara nela o ativismo e o compromisso de resguardar e levar adiante o
propdsito de um grupo de estudantes negros universitarios de se legitimar num espaco
institucional e de defender a educagcdo como a maior possibilidade de elevacdo social da
populacdo negra e conhecimento real de suas origens e de sua histdria.

Os arquivos da professora Claudia s@&o também um pouco meus. Ndo so pelos
enfrentamentos vivenciados enquanto cidadas negras, a descoberta da negritude e do ativismo
que terminamos por empreender em nossas vidas, em nossos espacos de atuagdo, mas porque
os fios de nossas histdrias se cruzam, se entrelagam num ponto comum: nossas mentoras.
Marlene de Oliveira Cunha e Maria Beatriz Nascimento ou simplesmente Marlene Cunha e
Beatriz Nascimento, combatentes obstinadas do racismo, irmds na vida e na luta pelo

reconhecimento da memoria de nossos antepassados. Mulheres que transformaram a jovem
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Claudia, em busca de sua identidade, na Claudia militante, conhecedora de sua origem, da
historia do seu povo e orgulhosa de seu pertencimento racial; mulheres que a impulsionaram a
continuar uma luta que é de muitas/os ainda hoje. Mulheres que marcam expressivamente,
também, a minha historia, pois Beatriz, € a ponte que me leva, que me faz chegar a pessoa que
me acolhe como méae, que me da uma familia, que junto de sua mae — minha avé — da-me uma
oportunidade de vida. Marlene de Oliveira Cunha: minha madrinha, pessoa a quem devo
muito do que sei e sou hoje; mais do que uma ancestral, meu referencial presente, sempre
presente, de pessoa, de mulher negra, militante, consciente de seus compromissos e papel
neste mundo. Marlene Cunha e Beatriz Nascimento sdo mulheres que nos deixaram como
legado a busca constante pelo autoconhecimento, pela nossa verdadeira histéoria e,
principalmente, a educacdo, sempre a educa¢do como um caminho, pois como nos diz Claudia
ao recordar suas, nossas mentoras “nao ha movimento se ndo houver conhecimento” e esse
movimento é o ndo conformismo diante das dificuldades, dos desafios, é a vontade de superéa-
los, cada um, em sua caminhada individual ou coletiva. Essas mulheres nos fazem lembrar,
todos os dias, a mim, a professora Claudia Nascimento e a tantos/as outros/as irmaos e irmas

que também conheceram sua luta, que “nossos passos vém de longe”®®

e que herdamos esse
legado que € a luta pelos nossos, até que se tenha, de fato, justica. Esse € 0 nosso grande
COMPromisso.

Compromisso partilhado felizmente por companheiros/as que também se solidarizam
com a nossa batalha cotidiana por visibilidade, reconhecimento, por oportunidade. Que
reconhecem a escola como um espaco de superagédo de desigualdades, de preconceitos e, ali,
atuam contribuindo enfaticamente nesse processo, assim como faz a professora Flavia Helena
Ferreira, do Colégio Estadual Oscar de Macedo Soares, em Saquarema, que a partir do que
evidencia, enquanto docente de escolas publicas, em que o predominio de estudantes
negras/os é marcante, toma parte do compromisso politico de tornar o seu trabalho uma
possibilidade de conscientizar-se e de conscientizar sobre as origens da negacdo e da
autonegacdo racial. E como nds: eu, Janaina Nery, Flavia Herculano e Claudia Nascimento —
vozes solidarias — pensamos, buscamos maneiras de ressignificar conhecimentos e relacdes:
“Bom, por que a necessidade? VVamos falar primeiro da necessidade, é até por uma questao de
afirmacdo. Eu trabalho em escola publica, com muitos alunos negros e com muitos que nédo se

veem negros. N&o séo brancos, mas ndo querem ser negros e isso me chamou atencao, por que

2% Nossos passos vém de longe, expressio muito empregada como mote que remete & luta de nossas ancestrais
guerreiras contra a violéncia do racismo, compde também o titulo da obra “O livro da Salde das Mulheres
Negras, organizados por Jurema Werneck, Maisa Mendonca e Evelyn C. White.
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ndo ser negro? Por que essa rejeicdo a propria histéria? E eu passei por um episddio
engracado, de uma aluna na época do segundo ano, finalizando o segundo ano, eu sabia que
eu ia pega-los no terceiro ano, em Saquarema, que ela falou claramente que ela era negra, mas
que ela era racista, que ela ndo queria casar com um homem pobre e nem negro, que ela
queria casar, que o objetivo da vida dela era casar com um homem rico e branco, porque o
fato dele ser rico, ele seria branco. Uma coisa levaria a outra. Ai a partir dessa fala dessa
menina, eu ja iria trabalhar a Literatura Africana, eu pensei comigo: ‘Gente, tem que ser um
trabalho mais intensivo’, o que é a Literatura Africana, a questdo da negritude, da valorizacéo,
como € que surgiram esses movimentos? O proprio... Os Estados Unidos, na década de 30,
Pantera Negra, como isso aconteceu? E também a Literatura Africana para a colonial, que n6s
temos ai 0 caso do proprio Agostinho Neto, que depois se tornou primeiro Presidente da
Angola, apo6s a libertacdo da Angola de Portugal e toda essa questdo. Isso € muito
interessante.”

Mais interessante ainda, € observar a opcdo que faz a professora em ndo se omitir
diante de uma fala de auto-negacdo do pertencimento racial. A inquietacdo diante da
autorrejeicdo manifestada na fala de uma estudante negra a conduz na busca de
possibilidades, a reflexdo sobre como poderia atuar na formacdo de uma consciéncia
identitaria para suas/seus estudantes negras/os, no caso de Claudia. Enquanto isso, Flavia
Helena descobre a militdncia enquanto fonte, a escola que tém sido 0os movimentos negros,
como “Os Panteras Negras” nesse processo, a propria Literatura Africana enquanto uma
literatura negra, de resisténcia, os/as referenciais negros/as, a exemplo de “Agostinho Neto”
legitimando a producéo cultural africana e afirmando positivamente a imagem do negro que €,
sim, capaz de produzir conhecimento, de intelectualizar e de ocupar, com dignidade, espacos
de poder. Descobre a militancia também como uma semente que a despertara para uma pratica
docente cada vez mais responsavel, “intensiva” na formacdo de uma consciéncia e de um
sentimento de negritude em suas/seus estudantes negras/os. Neusa Santos Sousa (1982) nos
diz que “ser negro ndo é uma condicdo dada a priori, pois no Brasil, ser negro é tornar-se
negro.”

Para muitos sujeitos negros, esse “tornar-se” ou descobrir-se negro, depende de acbes
conscientizadoras, aqui, especialmente, microagdes afirmativas (JESUS, 2004, 2011), tais
como estas que realizamos nés, professoras Claudia, Janaina, Flavia Herculano e Flavia
Helena, ao pretendermos afirmar nosso compromisso politico com estudantes

tradicionalmente negligenciados por um pensamento hegemonico que ainda se faz predominar
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NOS espacos e Nos processos escolares. Buscamos, aqui, solidarizar nossas vozes, nossas agoes

a fim de que de que possamos, juntas, romper com este padréo.

4.5 Vozes negras solidarias: compartilhando praticas, desafios, possibilidades

Nesse momento, nos enredamos em nossas praticas. Compartilhamos nossas vidas
docentes, nossas experiéncias de uma caminhada, por vezes, solitaria, mas que pretende, cada
vez mais, atrair companheiras/os, agregar pares que possam dividir conosco 0 compromisso
de legitimar uma educacéo respeitadora das diferencas. Somos quatro professoras de Lingua
Portuguesa e Literatura/s que vém tentando em suas praticas escolares cotidianas, mostrar que
essa Lingua e essa Literatura compreendem também outras identidades, culturas, modos de
ver e pensar a realidade; que servem a consolidacdo de esteredtipos, mas também a
desconstrucdo destes, que servem a discriminacdo de povos, mas também a sua valorizacédo
quando nos propomaos fazer um trabalho consciente e sistematico para este fim.

Encontrar possibilidades, caminhos para ressignificar conhecimentos, desconstruir
visdes instituidas é um desafio que se apresenta a cada tentativa, nos fazendo esmorecer,
muitas vezes, julgar, culpabilizar outros sujeitos ante as dificuldades, mas que nédo nos faz
desistir por completo. Compreendemos 0 nosso trabalho, a nossa pratica docente como uma
acao politica, reflexiva e como tal, sabemos o qudo dificil é legitima-la, torna-la
reconhecidamente importante, mas seguimos, essas quatro professoras, buscando caminhos
frente aos desafios que se impdem diante de tudo a que temos assistido e vivenciado nesses
tempos de retrocessos. Compreendemos que esse € um trabalho que ndo pode se perder pelo

caminho ainda que tenhamos que voltar ao inicio para alcancgar o que desejamos.

4.5.1 Sequndo fio tematico: As microacdes afirmativas

H& 12 anos, quando ingressei no magistério publico, eu sabia, sentia que era preciso
fazer este trabalho, mas ndo sabia como o fazer. Ainda que instigada, envolvida pela acéo
incipiente de acdes afirmativas, dentre elas a lei 10.639/03, me deparei com as lacunas de

minha formacdo académica e precisei buscar na minha formacdo n&o-académica as
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possibilidades. Unir meu conhecimento “nédo legitimado” & vontade de fazer foi o primeiro
caminho encontrado nessa busca. Minhas experiéncias pessoais e tudo o que sabia, conhecia
acerca da historia, da cultura do povo negro, me serviu, naquele primeiro momento, como
base, como referencial para dar inicio a um trabalho que, hoje, tanto consigo realizar e
defender com seguranga.

Cuidadosamente, fui transformando meu conhecimento de mundo, minhas pesquisas
particulares em fontes de conhecimento também para meus/minhas estudantes em sala de
aula. Histdrias que li e ouvi, autores/as que descobri, as cosmovisdes oriundas da fé
compartilhada com familiares, amigos, tudo deixava de ser um conhecimento oculto e servia
oportunamente as aulas de Literatura que passariam a contemplar outros referenciais nas
obras escritas, na mitologia e na propria forma de inquietar, seu principal propdésito. Fui
descobrindo, assim, maneiras de abordar temas tdo dificeis de se tocar como 0 racismo e,
nesse movimento solitario, observava o lugar do negro, da cultura do negro nos espagos
formais de conhecimento. Me inquietava, como ja disse anteriormente, “falar de negro” sé
duas vezes por ano; falar da historia e da cultura do povo negro sempre da mesma forma,
como se ndo houvesse mais nada a dizer, a conhecer, a discutir sobre elas. Me inquietava
superficializar. Surgia, em mim, um conflito, pois minha consciéncia passaria a me alertar
para a complexidade da questdo e ia percebendo que para modificar, a0 menos para mim, esse
modo de produzir conhecimentos que nada mudam, eu teria que buscar.

Busca que se impde a todo/a aquele/a que compreende sua pratica como possibilidade
de transformacdo, como foi para a companheira Flavia Herculano que também buscou no
estudo, na pesquisa e nas proprias experiéncias, uma forma de comecar:

“E ai é quando eu comeco a estudar, comeco a voltar, ‘N&o, eu preciso entender isso’.
E ai a lei cai no meu colo e faz assim, abre um espectro imenso de possibilidades, de
compreensdo desse mundo que fagco parte. Entdo, a coisa comega a crescer dali, né? E ai eu
comeco a estudar, eu comego a me interessar por tudo que vai trazer essa tematica a luz da
educacdo. Leituras, enfim. A principio, muito solitaria. Muito. A lei vem, traz aos olhos de
todos a necessidade de trazer esse assunto porque esse assunto, ele existe o tempo inteiro.
Entdo, para mim, para o meu trabalho, a lei serviu como um argumento muito forte para
reforgar o trabalho. Eu j& fazia, mas ela reforca como argumento. ‘Olha s0, a gente precisa. A
realidade esta aqui. Esta posta. Mas ainda assim, ndo acontece’. Mas quando ela chega, ela
vem, pelo menos para minha pratica, ela vem como argumento de que, ‘Ndo. Tem outras
coisas mais importantes, né? Para que a gente vai trazer uma oficina para trancar cabelos na

escola? Bobagem. N&o. Nédo precisa. Para que a gente vai contar, fazer contagdo de historia
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africana e com essa temética? Ou entdo afro-brasileira para as criangas? Nao. Que bobagem,
né? As criangas se veem como sdo’. ‘N&o. Ndo se veem como sdo’. Ai vocé, vai, faz um
trabalho com as criangas e elas se pintam brancas, né? Enfim...A representatividade é zero. E
nenhuma. E ai comeca a se trazer a discussao de uma forma, claro, num nivel que eles passam
a entender. E ai a gente comeca a perceber que quem é negro e quem tem prestigio social, 0
que faz, né? E jogador de futebol. Estou falando isso, nds estamos em 2017, dez anos atras
mais ou menos. E. A lei tem 14. Entdo, vamos dizer que isso comegca forte 14 em 2006, 2007.
E, por ai. E ai entdo ‘Ah, vamos pesquisar’. ‘Vamos...” Ah, entdo a crianca vai e traz. Af traz
o Pelé, ai traz...Ai eu estou falando, mas ndo me lembro mais quem sdo as pessoas. Traz a
Tais Araljo, traz uma outra que faz um... fazia novela. Enfim, mas entdo cadé a crianga
negra? Eles ndo se viam. Entdo, comeca a espetar os alunos a partir dessa representatividade
que eles estdo inseridos. A coisa comeca assim. Vamos mexer com a cabeca das pessoas no
sentido de elas perceberem que elas ndo estdo na TV, que elas ndo estdo no outdoor, que elas
ndo estdo nos livros didaticos, que é quando comeca a fazer essa mudanca (Professora Flavia
Herculano, entrevista realizada em 25/06/17).

Em sua busca solitaria, Flavia também se mostra como uma professora que se nega a
superficializar a discussdo sobre o racismo, sobre o lugar social do negro. Também instigada
pela existéncia da lei 10.639/03, se vé impulsionada a descobrir possibilidades, a
desestabilizar o instituido e, ao se inquietar, passa também a inquietar quando, com 0 seu
trabalho, desconstréi falas ideologicamente contestadoras da desigualdade racial, mostrando
porque “ndo é bobagem” ler, contar historias africanas e afro-brasileiras para as criancgas, na
escola, trancar os seus cabelos, construir sua identidade para que ndo mais se represente
através do diferente, “pintando-se brancas”, e sim, através de si mesmas, identificando-se com
seus referenciais criancas que infelizmente ainda ndo encontram em suas pesquisas. Maria das
Gracas Goncalves (2016), ao refletir sobre a influéncia da escola na formacdo da
subjetividade da crianca negra, destaca essa necessidade de praticas que reforcem sua
representatividade positiva tradicionalmente ignorada numa perspectiva eurocentrada de

conhecimento:

A escola deve ser um espago democratico que respeite a pluralidade de nossa nagéo,
no entanto, isso ndo vem acontecendo. Ao contrario, 0s processos de escolarizagao,
inflados de ideologias e etnocentrismos, na verdade, estdo carregados dos processos
de exclusdo e disseminacdo de preconceitos e discriminacdes, e essa realidade é
prejudicial aos alunos negros e mesticos. O que a escola tem realizado nesse
alunado, tem sido, historicamente, sua exclusdo e/ou inferiorizacdo. Para podermos
mudar a perversidade de nossa sociedade em relacdo aos grupos oprimidos, todos
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precisam mudar as representacdes que ndo trazem o negro como algo admiravel ou
como referéncia positiva ao pais. (GONCALVES, 2016, p. 353-354).

Evidenciamos a concretizacdo desse pensamento na pratica consciente da professora
Flavia Herculano em que seu relato me faz lembrar também das constatacdes a que chegamos,
muitas vezes, eu e meus alunos, nas aulas de Literatura quando da auséncia de inimeros/as
escritores/as intelectuais negros/as e suas discussdes nos manuais didaticos; quando da
representacdo negativa, estereotipada do negro enquanto personagens na literatura consagrada
e no proprio desconforto diante de falas de colegas que diz explicitamente que “importante €
falar de Drummond, Guimardes Rosa, Machado de Assis e ndo segmentar a Literatura”. N&o
desmerecendo a qualidade literaria destes escritores, obviamente, mesmo de Machado de
Assis, ainda ignorado como escritor negro e que discute o racismo em suas obras, mas que
ndo tem esse aspecto de sua obra sido explorado. Por que ndo consagrar também tantos/as
outros/as escritores/as negros/as e suas valiosas producfes que nos permitem conhecer sobre a
cultura e as historias de luta da populacéao afro-brasileira?

A importancia de falar desses escritores e de sua literatura esta em valorizar a presenga
de um ‘eu enunciador do discurso’ que se quer, se afirma como negro, que expressa a
consciéncia de um ‘existir negro’, que reconhece o passado historico ancestral africano, que
apresenta um olhar vivencial do modo de ver e sentir o mundo, de acordo com os valores da
cultura negra (PESSANHA, 2010).

Minha pratica entrelacada as experiéncias de minhas companheiras docentes
evidenciam a existéncia do racismo e a relevancia de nosso trabalho e €, por isso, que
insistimos com este trabalho afirmativo apesar de todos 0s entraves que se pdem no caminho.
Insistimos em contrariar falas, olhares que manifestam o incobmodo de reconhecer que
integramos, sim, uma sociedade racista como nos relata a professora Claudia Nascimento ao
recordar suas dificuldades na efetivacao de suas praticas antirracistas:

“Quando eu cheguei aqui em 1998, essa professora ja fazia esse evento, eu nao ficava
a frente porque seria muito uma professora de Lingua Portuguesa tomar a frente de um evento
afro em uma escola pablica. Como estratégia isso ndo seria possivel naquele momento. E a
escola ja estava fazendo aquele evento... E dei ao evento que ela j& fazia 0 meu toque, e ela,
como sociologa e antropologa, me seduziu, me conquistou e me deu também o impulso para
que eu me tornasse a organizadora do evento porque de fato eu ja fazia as coisas, tendo ou ndo
esse nome, eu ja fazia em sala de aula. Eu comecei fazendo um recital usando o Semog, Cuti,
Truck Tumleh, Elisa Lucinda, Concei¢do Evaristo e ninguém falava neles em escola

nenhuma. E eu botava foto deles, eu fiz os alunos lerem, ninguém aqui da escola conhecia
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esses autores e eu acho que em quase nenhuma escola. Eu conhecia esses escritores, Samuel
Aguera, meu amigo, sempre li os textos dele, a gente trocava. Conheci o Deley Zacari, eu fui
aos encontros, 0s primeiros encontros do grupo Negricia, eles ja tinham vindo, aqui, em
Niterdi, através do grupo André Reboucas. Entdo através do grupo André Reboucas e dos
encontros que o0 grupo participava, e eu ndo deixava de ir, eu fui abrindo essa rede. N&o
consegui trazer os autores aqui, mas eu conseguia fazer o recital com cartaz, avisar para eles,
eles agradeciam... avisava para a Lucinda. A Lucinda eu ja conhecia porque ela ja tinha vindo
falar no André Reboucgas tambeém. Entdo todos esses autores, desde o Henrique Cunha,
passando pela Lucinda e o Deley a gente ja conhecia... Ja tinha antes da lei. Para mim é uma
lei e eu continuarei fazendo com lei ou sem lei. Eu me sinto a vontade para fazer trabalhos em
sala de aula, eu arranjo brechas para fazer, tem como falar na aula de Literatura, tem como
falar na aula de Lingua, tem como fazer trabalho na aula de Redacgéo, uso todos os momentos
0 tema da redagdo, charges la do pessoal de Sdo Paulo sobre a questdo... “Manual de
Sobrevivéncia do Negro no Brasil”, uso direto, charge do Pestana, uso direto em minhas aulas
e esse material que era considerado alternativo e que esta disponivel, sé ndo usa quem néo
quer. Ele para mim sO se tornou um pouco mais visivel dentro da escola e para a minha
parceira que € a Marilena também, porque noés ja faziamos. Inclusive a Marilena fez parte do
primeiro curso de ragas, etnias do Penesb. Entéo ela trouxe muito material, tem material aqui
do Penesb, porque a lolanda era a nossa amiga e mandava o material.

O que acontece? Aqui, na escola, nés ainda temos muita... ndo sei se a palavra é
resisténcia, eu acho que a palavra é mais cruel, eu acho que a gente ainda tem muita gente que
hostiliza mesmo, que detesta, que odeia esse trabalho. J& estd na 142 edi¢do, mas ele ja
acontecia independentemente da lei. Ele € mais antigo do que a lei porque a professora ja
estava aqui na escola e ela fazia esse trabalho com as turmas delas.

No Grupo André Reboucas a gente brigava muito pela questdo de que ndo queriamos
sO referéncias sobre negro e a escraviddo, 0 negro como escravo, a questdo da escravidao em
si, trabalhar outras questdes, além da escraviddo. E a bibliografia, a reatualizagdo foi muito
importante porque entdo isso acabou abrindo mais espaco para pesquisadores brancos e
negros nessas areas, e muitos estudantes negros foram buscar nessas pesquisas até forga para
continuar na universidade. Porque se ninguém aparecia em lugar nenhum e sé a Grécia fazia
sentido, quando vocé comeca a estudar a questdo do negro, vocé vai ver a Africa. Entdo de
alguma maneira ela vai ter que aparecer, mesmo que vocé estude identidade, ainda que vocé

estude género, ainda que vocé fale de alguns aspectos da religiosidade das questdes de politica
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eleitoral, vai aparecer a Africa e ai vocé vai ter que fazer uma relagéo, entdo vocé vai estar
estudando a Africa.

Entdo esse movimento do surgimento da lei, ndo ficou muito claro, na minha opinido,
para os professores. Eles compreenderam que a lei era uma imposi¢do do Estado, quando na
verdade isso foi uma pressdéo do movimento negro. O movimento negro tem uma total
importancia nisso, nesse processo. Importancia essa que é negada e apagada e, por isso, a
importancia desses registros, essa questdo da memoria. E por isso eu ndo consigo, eu consigo
até entender quando um negro diz que a gente s6 tem que falar de presente, mas eu nédo
concordo. Eu ndo concordo nem parcialmente com isso. Um exemplo: O doce de abdbora que
eu aprendi com a minha avd, foi o doce de abdbora que ela aprendeu com a mae dela e que a
mée dela aprendeu com a mée dela. Entdo para nos negros, nossa familia negra, isso tem uma
importancia fundamental. Entdo ndo tem como acreditar que esta fazendo um trabalho sobre
as relagOes raciais e que isso seja meramente uma imposicéo, e se for, faca ela se transformar
em uma coisa muito importante, posso criar “n” brechas, porque é facil, ndo é complicado
vocé trabalhar relagdes raciais.

O evento acontece todo ano, esse ano veio um pastor, apareceu um pastor, porque
trouxeram um pastor aqui, ndo convidei ndo, alguém trouxe [..]. Entdo, vou ser bem
verdadeira como costumo ser: o trabalho que eu desenvolvo, na escola, ele ndo é reconhecido
como um trabalho importante. Eu acho que um dia eu até quis que isso acontecesse, que fosse,
hoje eu ja ndo me importo. Eu tenho certeza de que eu faco o que € importante para aquilo
que eu acredito. Eu vejo varias alunas, hoje, que tém os seus cabelos soltos, cabelos livres, por
conta do reforgo desse evento. A gente tem um desfile dentro da semana afro que fortalece
essa imagem. Eu ndo uso muito a expressdao empoderamento, eu sou das antigas, também néo
falo preta, eu uso mais a palavra de expressao negra. Naquele momento, a palavra negra era
importante, eu venho daquele momento. Entdo eu uso a palavra preta quando eu me sinto a
vontade, naquele momento a palavra preta era usada para xingamento. Os alunos xingavam 0s
outros alunos de preto, usavam como xingamento. E a palavra negro, no Brasil, entrou, na
época, para fortalecer e para ter uma descricdo, o IBGE e diversas outras instituicdes
trabalhando para que todo mundo se declarasse negro, foi primordial para os dados, para 0s
resultados, para os projetos, para as campanhas. As coisas ndo chegaram assim: VVamos fazer
uma lei e pronto. E se a gente ndo conta isso. Se a gente ndo aparece explicando que foi um
exercicio de diversas instituicbes do movimento negro, diversos poetas, diversos autores,
diversos intelectuais, vibrando da mesma, expressdo de hoje, vibe, dentro de uma mesma

energia, realmente fica parecendo que alguém vende isso. ‘Agora vocé vai discutir sobre
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preto’, j& que é a palavra da moda. “Vocé agora vai falar sobre o preto na escola’, e esse falar
sobre o preto, na escola, significa o qué? ‘Ah, eles vao falar sobre feitico, eles véo falar sobre
macumba, eles vao trazer religido’.

[...] E com a minha chegada ao evento como organizadora eu passei a jogar 0 evento
simultaneo, entdo tudo acontece ao mesmo tempo. O tempo que esta passando um video, que
pode ter de repente alguma coisa sobre religido, tem uma palestra no auditério, esta
acontecendo uma oficina na sala de aula, entdo tudo é a0 mesmo tempo. E esse ndo dar conta
de tudo que esta acontecendo, meio que irrita um pouco alguns professores que ainda nédo
aceitam o evento. Mas eu ndo os agrido, eu acho que eu ainda me irrito, mas eu ndo tenho que
me irritar com isso. Eu ndo tenho mais que me irritar com isso, eu s6 tenho que fazer o
evento. Eu achei que o problema maior, eu acho que tem a ver mais com os professores.
Porque quando o professor entra na sala de aula e elogia aquilo que € o projeto da escola, para
o0 seu aluno, ele ja criou um elemento facilitador para o colega que é o organizador do evento.
[...JA receptividade ela ndo vem, muitas vezes, por conta dessa linha de pensamentos, de
comportamento, de que todo ano eu tenho que explicar o motivo pelo qual o evento acontece,
sempre. Sempre eu tenho que explicar o motivo pelo qual o desfile acontece, a que ele €
vinculado. Todo ano eu tenho que desvincular, por exemplo, o desfile do evento porque €
muito mais facil vocé fazer um desfile, botar uma preta toda bonitinha, toda arrumadinha, do
jeito que se pensa um desfile padrdo, do que pensar nesse desfile do jeito que dé alguma
forma. Olha s0, se a gente ndo pode levar 0 nosso atabaque, se a gente ndo pode usar oS
nossos brincos, 0s nossos colares, se 0 nosso cabelo é visto como exotico, e sera durante um
bom tempo, se nosso conhecimento ele tem que ser trabalhado como lei, sendo ele néo
acontece; se quando ele ndo esta como lei, ele s entra se alguém estiver envolvido e quando
ele estd como lei, ele € hostilizado, eu acho que a gente fica meio que se sentindo humilhada.
Eu me sinto humilhada em ter que pedir para o professor do meu filho dizer para ele quem foi
Martin Luther King e Nelson Mandela [...] esses ai eles até véo falar porque estdo na midia,
mas dizer quem foi Beatriz...

Eu tive que dizer para a professora do meu filho, que precisava estudar jongo, eu tive
que dizer e a escola é antenada. E a escola fez esse trabalho, porque eu tenho uma parceria
com a escola e estou sempre atenta, a dire¢do da escola me ouve. Mas eu ndo precisaria dizer
isso. A professora de Histdria, que é professora do meu filho fez isso porque ela é da UFF e a
UFF tem 1a o nucleo que trabalha jongo e foi até onde ela conseguiu fazer. Até onde ela
conseguiu, mas mais do que isso ndo fez. E o pequenininho que usava o cabelo black? Do

pequenininho surgiu um projeto... Eu me metia, talvez o meu filho estivesse sendo hostilizado
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no patio, ele era bebé, perguntaram se ele usava o cabelo black, se era religioso, se era uma
questdo religiosa, e fiz tranga, puxavam o cabelo dele... Ele ndo aguentou, tirei a tranca,
cortou o cabelo, entdo eu falei, ‘A escola vai fazer o qué?’. Ai criaram um projeto 14, “O olhar
que faz a diferenca”, de vez em quando o projeto muda de caminho. Era para discutir essa
guestdo, mas o que acontece dentro das escolas? VVocé vai discutir questao racial, ai vira feira,
feira de cultura, vocé vai discutir questdo negra e ai vira feira com todos os problemas dos
opressores. E eu ndo abro méo, eu acho que € questéo do negro.

‘T4, onde € que entram 0s outros oprimidos?” A gente também fez aqui, a gente tem
uma mostra de videos sobre povos indigenas e, independentemente disso, a gente faz o
trabalho dentro de sala de aula. Mas esse evento sobre questdo negra, ja existe na escola, ha
muito tempo, eu acho injusto ele acabar para se transformar em uma feira intercultural, até
porque a proposta ndo € essa. Se tiver uma feira intercultural, € outro projeto, assim quando a
gente discute uma semana, o saldo da Grécia, o saldo Portugal, ndo entra um evento chinés la
no saldo Portugal, ndo entra na semana chinesa um evento francés. Mas no evento que vocé
vai tratar sobre negro, todo mundo acha que precisa transformar aquele evento porque isso €
racismo as avessas, uma coisa que ndo existe. Entdo isso para mim é muito claro. Agora é
cansativo ter que todo tempo se colocar dessa forma, além de tudo, as pessoas se ressentem
por qué? Ai nesse momento eu viro protagonista porque eu estou com a informagdo. Entdo o
evento vai ganhando, o projeto vai ganhando formatos, perfis, olhares diferenciados, mas o
meu envolvimento com ele é outro. O meu envolvimento com ele é denso, 0 meu
envolvimento com ele é profundo, o meu envolvimento com ele é pessoal, sim. E pessoal e
ele tem que ser pessoal porque se ele ndo for pessoal, eu vou fazer apenas porque existe uma
lei que diz para eu fazer. E ai eu ndo vou viver intensamente o jongo, eu ndo vou viver
intensamente o desfile, eu ndo vou vibrar com o cabelo das meninas, eu ndo vou ouvir alguém
dizendo que adora. Eu ja ouvi os alunos falando, ‘Adoramos isso quando a senhora faz’. Eu
ndo vou ouvir, por exemplo, o lado positivo de se fazer o evento, porque o lado negativo ele
esta presente 24 horas, desde o primeiro momento que eu digo, ‘Vamos fazer’, ai tem sempre
alguém que diz, ‘De novo?’ (Professora Claudia Nascimento, entrevistada em 16/12/16).

Sim, “de novo”. Esse “de novo” que tdo bem sintetiza as dificuldades, os
enfrentamentos vivenciados pela professora Claudia ao optar por uma pratica continua,
efetiva de combate ao racismo na escola, de valorizagdo dos/as estudantes negros/as, de sua
cultura, de seus referenciais, de sua identidade. O “de novo” que escutamos também nds
professoras quando insistimos em apontar a existéncia de um racismo cotidiano, tdo proximo

de nos, ali, na propria escola, quando propomos observar quantos sdo as/os professoras/es
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negras/os, os estudantes negros nas series finais da Educacdo Bésica, quem sdo e por qual
motivo sdo os estudantes evadidos em maior nimero das salas de aula. Quando insistimos na
necessidade do reconhecimento da estrutura racista que sustenta o pais e de que é nosso
compromisso enquanto educadoras/es tentar modificar isso.

Esse “de novo”, também estd vivo em minha memdria quando, numa aula de
Literatura Brasileira sobre a geragdo roméntica intitulada “Condoreira”, devido & defesa que
fazia do abolicionismo na figura do entdo consagrado poeta, Castro Alves, resolvi reexibir um
video provocativo para melhor analise critica da tematica racial. E o “de novo” proferido, por
uma estudante negra me fez constatar ndo apenas o incomodo desta aluna diante de uma
abordagem tdo explicita sobre racismo, mas de toda a turma que travou, silenciou diante da
oportunidade de falar sobre o assunto. Aquele “de novo” me desconcertou num primeiro
momento, mas me fez sair da sala refletindo sobre aquelas reagdes, sobre o constrangimento
de estudantes brancos e negros diante da provocacdo que decidi propor a eles ao tentar
ressignificar o contetdo. Sai daquela aula também incomodada, porém disposta a insistir, e
foi quase um bimestre inteiro falando, discutindo, refletindo com a turma sobre racismo, suas
evidéncias, desdobramentos, préaticas até que nos sentissemos, todos, mais a vontade para
falar deste assunto com naturalidade. Passei a ser vista pelos alunos como a professora “que
s6 falava disso™: “de negro, de racismo, de Africa..””* A professora que, na verdade,
aprendeu que deveria tornar também comum essa tematica nas praticas escolares e assim
passava a fazer, a buscar, a descobrir “as ‘n’ brechas”, como salientou a companheira Claudia
Nascimento. Que passava a pesquisar, a revisitar o curriculo para encontrar nele
oportunidades de falar sobre isso, pois realmente se buscamos, “o assunto esta 1a”, “aparece”
como diz a professora.

Nossos processos de busca para a concretizagdo de uma pratica afirmativa se
encontram, assim como 0s entraves que enfrentamos, em nossas salas de aula, de professores,
nas reunifes pedagogicas frente a posicdo de alguns colegas que ainda necessitam ser
conscientizados a fim de se comprometerem também com este proposito. Um trabalho que
parece ser infinito quando olhamos cada passo que damos e quanto ainda precisamos dar. E o

nosso “fazer de novo”, até que a realidade se transforme, nos traz o pensamento de Jesus

2 Guerreiro Ramos (1982) atrela esse pensamento a abordagem que fizeram, tradicionalmente, os estudos
socioantropolégicos sobre as situagdes que envolvem o negro brasileiro, entendidas como problema, “problema
de negro”. Tal expressdo, cunhada na sociologia, justifica, segundo o autor, a visdo de que “a cor da pele do
negro parece constituir o obstaculo, a anormalidade a sanar”, ou seja, € a cor que foge a norma, ao ideal; que
contraria o padrao estético e social instituido numa sociedade europeizada, quando, na verdade, a inferiorizacao
e a autonegacdo do negro deve ser analisada considerando a influéncia de fatores histéricos e econdmicos que
negativizam sua condicdo e imagem, o que, para Ramos, s6 se comeca a resolver quando superada a ideia de
que a solucdo para o problema do negro esta no embranquecimento da sociedade.
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(2011) quando aproxima a nogdo de “microacao afirmativa” do conceito de “acédo afirmativa”,
dizendo que para que esta acdo cotidiana seja entendida como afirmativa, deve ter
continuidade, sistematicidade, visando a transformacdo e realidades racistas. Sendo assim,
nossas propostas e nossos projetos tem propdsito, tem intencionalidade, ndo séo esporadicos e
pontuais, como critica a autora. Fazem parte de nossa praxis cotidiana. Por isso, enquanto for
preciso, vamos “falar de novo”, “fazer de novo”. Esse movimento é afirmativo e nele
acreditamos.

Claudia tem larga experiéncia nessa caminhada, ha bem mais de 14 anos, tempo de
vigéncia da lei 10.639/03 e tem com o seu trabalho incansdvel, com suas microagdes
afirmativas contribuido muito para o processo de conscientizacdo de uma comunidade escolar
inteira quando defende, sustenta a realizacdo anual da Semana Afro-brasileira, na escola onde
atua, buscando convencer, conquistar novos pares, ainda que se depare com rejeicdes,
provocagOes, “hostilidades.” Sua formacdo e experiéncia militante a encoraja na superagao
dos desafios, a mostrar que seu engajamento ndo se prende a imposi¢do de uma lei e por isso
o trabalho ¢ tdo consistente. Claudia também opta por ndo superficializar o trabalho, opta por
mostrar que seu projeto, mesmo que muitos compreendam equivocadamente como fruto de
exigéncia de uma lei, existe ndo, meramente, para atender & obrigacéo de seu cumprimento®,
mas por seu comprometimento ético e politico, para “se tornar algo importante” para tantos
estudantes, funcionarios e familias negras que fazem parte daquele universo escolar. O
compromisso com a visibilidade, com a autoestima, com a positivacdo da imagem e também
da vida dessas pessoas é o que esta no cerne do trabalho que desenvolve e, por isso, ndo
admite que seja diluido, esvaziado, superficilizado sob a justificativa de que a questdo racial
deva ser compreendida como um problema social, comum a grande parte da populacéo, sem
atentar ou querer atentar que essa grande parte da populacdo é negra e € isso que precisa ser
refletido, analisado.

Por que chamamos as agOes antirracistas aqui compartilhadas de microagoes
afirmativas? Porque langamos mado desta nocdo para falarmos de possibilidades para

implementacao da lei federal 10.639/03 nas areas de Lingua Portuguesa e Literatura?

Por que microagdes afirmativas cotidianas? Porque sdo agdes de carater antirracista
que tem como locus o0 microespago cotidiano. Sao praticas, muitas vezes de carater

> Ao questionarmos, aqui, a superficializacdo ou a tematizacdo das praticas escolares, no ensino da Historia e
das culturas africanas e afro-brasileiras, ndo estamos, de modo algum, desqualificando a pertinéncia da lei
10.639/03 — fruto da luta do movimento negro — assim como os trabalhos de nossas/os colegas docentes na
tentativa de implementé-la. Apenas diferenciamos perspectivas de trabalho no trato da legislagdo: mais militante
quando evidencia um envolvimento pessoal, denso, profundo por parte de quem o desenvolve.
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instituinte, e os sujeitos que as implementam revelam um comprometimento com a
promocao das criangas e jovens negros/as que, até entdo ndo percebiam, nos espagos
escolares, a valorizagdo da histéria e da cultura afro-brasileira, das matrizes
africanas de nossa cultura, dos referenciais negros sendo apresentados e valorizados
ao se trazer a Histdria Oficial (JESUS, 2014, p. 50).

A despeito de todo o incobmodo que provocam suas microacdes, da propria
necessidade de reconhecimento da importancia do projeto que realiza, a professora Claudia
Nascimento segue firme acreditando na forca do seu trabalho, pois seu “envolvimento com
ele “é denso”, “é profundo”, “é pessoal”, e isso &€ importantissimo que mostremos também,
nos, suas companheiras docentes que, com ela, nos solidarizamos num mesmo propdésito. Nao
defendemos este trabalho por obrigatoriedade de uma lei, mas porque é nosso CoOmpromisso,
como reforca Azoilda Loretto Trindade ao nos lembrar que:

Existe, sim, acomodacdo, a rotina alienante e reproducéo de desigualdades na escola,
mas existe também um fluxo fascinante promovido pela pluralidade de vidas,
interesses, desejos presentes no cotidiano escolar. Existe, sim, o sucateamento da
escola publica, em funcdo do “cronificado” quadro, no nosso pais, de producdo e
manutencdo de desigualdades sociais, raciais, culturais, de género, etc. mas ha,
também, historias de lutas contra esse quadro. Tem e sempre teve muita gente
querendo romper com o quadro de exclusdo e legitimacéo da exclusdo que algumas
querem colar a escola. Histdrias submersas porque ndo ganharam a midia, 0s
cenarios oficiais e legitimados positivamente, e ndo foram fixadas na nossa memoria
coletiva, mas que precisam ser contadas, ouvidas, lidas, sentidas, tocadas, recriadas,
pois elas nos fazem orgulhosos de nossa condicéo de profissionais de educacéo, ndo
como aliados & exclusdo social, a reproducdo das desigualdades étnicas, culturais, de
género, sociais... — alias, limiar ao qual estamos cotidianamente sujeitos, mas nao
sujeitados — mas orgulhosos da nossa condicdo de educadoras/es guerreiros, de uma
pedagogia libertadora, promotora da vida, do ser humano, da natureza (TRINDADE,
2000, p.14-15).

Algumas dessas historias de luta travadas, no cotidiano escolar, visando transformar
essa realidade opressora, excludente, trazemos, nés, professoras participantes dessa pesquisa
que, nesse movimento de solidarizar nossas vozes, nos vemos, nos descobrimos em meio a
desafios e possibilidades encontradas na defesa de uma “pedagogia libertadora”. Histdrias que
foram, entre nos, “contadas, ouvidas” e que também serdo “lidas, sentidas” por outras/os
“educadoras/es guerreiras/os” ou ndo, mas cremos, poderdo contribuir essas nossas historias
como motivagdo ou despertar para os que ainda acreditam na poténcia de seu trabalho. Juntas,
Claudia, Flavias (a Helena e a Herculano) e eu seguimos mostrando que é possivel, sim,

des/construir uma realidade.
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4.5.2 Terceiro fio temético: Desafios e fios possiveis

A professora Flavia Herculano vem nos dizer, um pouco, sobre sua experiéncia de
superar desafios e construir possibilidades de transformagcéo da realidade: “O que acontece? E
muito engragado porque, assim, num primeiro momento, os alunos sdo resistentes. Sao
resistentes porque eu acredito, né? Isso é uma, vamos dizer, uma teoria minha. A falta de
identificacdo, de pertencimento social que dé prestigio faz com que ninguém queira ser negro,
né? Entdo, trazer isso € ter que se afirmar negro. Entdo, ninguém quer se afirmar negro porque
ser negro nao tem prestigio social. Entéo, essa questdo com os estudantes, com os alunos, nem
foi aqui nessa escola. Essa época eu ja ndo estava mais aqui. Eu estava no Guaxindiba. E,
estava no Guaxindiba. Num primeiro momento foi “panela fervendo”. Num segundo
momento, foi, ‘Espera ai. Tem alguma coisa ai que me afeta com a qual eu tenho a ver’. E
num Ualtimo momento, eram eles, de fato, discutindo, se colocando, mostrando total
pertencimento e que aquilo ali tinha tudo a ver com eles: participando de festas, de debates, de
sébados letivos todos voltados para essa tematica, né? Em toda a escola. E ai surgiram um ou
outro par para poder... Porque ninguém faz nada sozinho. E a necessidade de implementacao
da lei surge como argumento, ‘Vamos fazer isso sim. E vamos fazer de forma grandiosa sim,
né?’ E ai acontece. Num outro momento, quando volto para ca para essa unidade escolar, em
2009, se ndo me engano, eu ja ndo voltei como professora. Voltei como orientadora
pedagdgica. E ai eu tive uma dificuldade muito grande enquanto orientadora pedagdgica,
aqui, nesta unidade escolar, porque nesse momento, todo mundo ja sabia da necessidade, ja
conhecia a legislacdo. Em 2009, os materiais didaticos para se trabalhar essa questdo ai ja
surgiam. Ja existiam, né? Vocé deve ter ouvido falar. Hoje ndo é tdo presente, mas existiu
muito nessa época “A Cor da Cultura”. Entdo, “A Cor da Cultura” foi, assim, um material
didatico excelente que a gente pdde normatizar o trabalho a respeito da tematica negra na
escola, né? Eu venho para ca. VVolto para ca nessa escola. Nessa época, eu ndo consegui fazer
com os professores... Quer dizer, eu consegui, mas eu tive um embate muito grande. A fala
gue eu mais ouvia era o seguinte: ‘As nossas criancas ndo sabem multiplicar, nem dividir e
essa orientadora quer que a gente trabalhe preconceito’.

Meu maior enfrentamento foi enquanto orientadora pedagdgica, aqui, nessa unidade.
De trabalhar o tema, entendeu? Com os colegas. Com os alunos, ndo. Entdo, quando eu
percebi que ndo seria um trabalho em que os professores iriam aderir, eu fiz um caminho

contrario, indo aos alunos. Mesmo sendo orientadora pedagdgica, eu fui aos alunos. E ai a
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coisa aconteceu, né? Até onde eu sei, foi a Unica vez em que essa tematica foi de fato trazida
para dentro desta escola para ser trabalhada da forma como foi. Foram meses de trabalho,
pesquisa, vamos pesquisar, vamos conversar até trazer uma exposi¢do para um sabado letivo
na escola, entendeu? Eu tenho dois momentos, né? Eu sou professora de Lingua Portuguesa,
mas a minha... Essa é minha formagdo. Mas 0 meu concurso ¢é para professor Il, aquele que
lida com as criangas do primeiro ao quinto ano. Entdo, na escola onde eu atuo como
professora de Lingua Portuguesa, la eu fazia... Eu fazia, ndo: eu faco, porque ainda estou Ia,
né? Da seguinte forma: quando era para trazer... a gente, como é que fala? Faz a grade
curricular, tem a grade curricular e a gente faz o nosso plano anual. Entdo, no meu plano
anual, eu sempre incluo, independentemente se vou trabalhar producgéo textual ou se eu vou
ficar s6 com Gramatica, mas eu sempre incluo os tipos textuais. Sempre, né? Trabalhar a
Gramatica a partir do texto. E ai, quando faco isso, eu... A forma como eu encontrei foi
primando por autores que vdo trazer essa tematica. Seja qual for o tipo textual, qual for o
género, eu busco dessa forma, né? Sempre que eu consigo colocar unzinho para trabalhar, eu
jafico... Que é bacana.

Eu peguei, com a minha filha, ela leu na escola dela, “Os da minha rua”, do Ondjaki®,
aquele escritor angolano. E com o livro dele, o livro dele fala de meninos de rua. S6 que de 13,
né? E é muito interessante porque parece que estd falando do Rio de Janeiro, mas ele esta
falando de 1a. E é um romance. Enfim, entdo eu vou tentando buscar dessas formas para poder
colocar aqui e, entdo, com as minhas turmas do 6° ao 9°. Até bem pouco tempo, eu estava com
turmas de primeiro segmento. A mim, foi dado a tarefa de fazer oficinas literarias com os
alunos. Ai foi 6timo porque eles sdo pequenos, né? Estdo, normalmente, abertos a tudo.
Entdo, quando vocé traz textos como “Cabelos de Lelé”?", ai vocé trabalha um monte de
coisas com eles. Entdo, outro dia, saia da escola, estava vindo para ca e parei na secretaria
para assinar o meu ponto. Estava indo embora. De repente, umas trés criancas agarraram as
minhas pernas, me abracaram assim. Eu olhei, ‘Tia. A tia do Black’. Porque no trabalho com
o livro, as criancas ficaram assim encantadas porque elas viram que o cabelo da Lelé era um
cabelo gigante, crespo, mas que a Lelé foi tdo criativa que passou a usar o cabelo de varias

128

formas. Trancado, com “chuca-chuca”*®, com coque, solto. N&o tinha importancia. E que o

% Coletanea de 20 narrativas curtas escrita pelo escritor e cineasta angolano Ndalu de Almeida, popularmente
conhecido como “Ondjaki”que apresenta um cendrio de infancia que sobrevive as mazelas através da resisténcia.
Nos textos do autor, observa-se que resistir € sempre o0 caminho para a sobrevivéncia e alcance das utopias.

2" Livro escrito pela jornalista e escritora Valéria Barros Belém Dias, que fala do processo de autoaceitacéo e
descoberta identitaria de uma menina negra através de seus cabelos.

%8 Chuca-chuca: pequenas mechas de cabelo de bebé ou criancas de pouca idade, penteadas para cima e
enroladas como caracol.
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cabelo dela tinha uma origem e a histéria fala que a origem é africana e tal. Resultado: a Tia
do Black. E a Tia do Black acabou fazendo com que as criangas, uma turma de primeiro ano,
né? Que ¢ a alfabetizacdo, as meninas agora s6 andam de Black. A maioria das criancas da
escola publica é negra. Comecou a soltar o cabelo. Quando eu passava, ja tinha uma de faixa.
Ah, igual a sua, né? E ai me pediam. Ai eu passei a trazer, a comprar faixas para botar no
cabelo. ‘Olha o que a tia trouxe?’ (Professora Flavia Herculano, entrevistada em 25 /06/17).

E continuamos nos enovelando e nos encontrando nas historias, nas experiéncias de
cada uma que, aqui, manifesta sua voz. Vemos que as trazidas pela professora Flavia
Herculano sdo nossas também. Sdo de todas/os as/os que decidem caminhar contra o fluxo,
apostando que o trajeto é, de fato, outro quando se esta certo do objetivo que deseja alcancar.
Obstaculos, desafio e persisténcia marcam também sua trajetoria de compromisso com a
reeducacdo das relacOes raciais, com a positivacdo da imagem de suas criangas negras na
escola, ainda isentas de um sentimento de pertenca, de orgulho racial. Na decisdo e no
desafio de elevar a autoestima dessas criangas, de contribuir para a afirmacdo de sua
identidade, Flavia vai buscando e encontrando brechas, as “n brechas”, para também atingir o
seu proposito frente aos desafios que se impdem: questionamentos, recusas, provocagdes —
nossos obstaculos comuns.

Em sua busca por possibilidades, recorre nossa companheira a um movimento que nos
é coletivo, de alterar, diversificar, ressignificar o curriculo, insistindo, apostando que o que
pretendemos abordar também esta ali, oculto, mas estd. Flavia encontra na Literatura — elo
gue nos une — uma grande ferramenta para a conscientizacdo dos seus pequenos. A Literatura
gue nos instiga, nos orienta, nos permite descobrir possibilidades nas propostas de leituras e
releituras de textos, desmistificando preconceitos, desconstruindo estereétipos, debatendo
racismo, pesquisando e descobrindo autores/as negros/as, suas propostas, seus olhares,
questionando suas auséncias e de nossas referéncias identitarias como proponho bastante em
minhas aulas. A Literatura tdo nova, tdo desconhecida que apresenta a Professora Claudia
Nascimento aos seus estudantes com um recital de escritores/as afro-brasileiros/as, muitos
deles, seus companheiros de militancia, idealizadores/as de uma literatura negra, de
resisténcia, tornando-se essas pessoas, com um evento assim, referenciais positivos para 0s
estudantes negros.

Essa Literatura que nos entrelaga abre também um leque de possibilidades para a
professora Flavia Herculano, que descobrira atraves dela, das suas personagens formas de
aproximar seus alunos de sua autoimagem. O cabelo, simbolo de nossa identidade, como ja

foi dito aqui, torna-se o elemento principal desse despertar identitario. Flavia conta uma
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historia e leva um espelho — a personagem que ensinara as criangas negras a descobrirem a
beleza e a origem dos seus cabelos; sua especificidade crespa que as permitira criar mil
formas de usé-lo: “trangados, com chuca-chuca, com coques, soltos...” Flavia torna-se a “Tia
do Black”, a professora que as criancas negras passariam a ver como um referencial de
representatividade, de conhecimento e possibilidade de autoconhecimento. Que lindo
trabalho, resultado de uma simples agdo, de uma microacdo que proporcionou aquelas
criancas o orgulho e a alegria de perceberem-se e aceitarem-se como sao.

Foi assim, também, contando histdrias para criangas num projeto socioeducativo,
desenvolvido pelo Movimento Negro do qual fago parte, que me surpreendi com a atitude de
uma aluna de 8 anos, que em meio as provocagdes que fazia durante a contacdo, soltou seus
cabelos crespos, antes presos com um coque. Fiquei emocionada porque ao iniciar a contagdo
explorando a capa e a provavel histéria que seria trazida pelo livro “O mundo comeca na

cabeca”?®

, uma enxurrada de comentarios pejorativos em relacdo aos cabelos da personagem e
deles proprios, que participavam da roda de leitura, surgia e eu me via instigada a reorientar
positivamente todos aqueles ataques. Que ferramenta poderosa é a literatura, que muda o
olhar sobre 0 nosso corpo, sobre a nossa identidade; que faz expressdes como “cabelo duro” e
“cabelo bombril” presentes nas falas daquelas criangas, virarem “cabelo crespo”,
“enroladinho”, “cacheado” chegando a atitude da menina que se sentiu segura para assumi-los
como sdo, soltando-os, no decorrer da historia, sem se envergonhar.

A Literatura, esse elo que nos une, é também a mais importante ferramenta para a
militancia da professora Flavia Helena Ferreira contra o racismo e a autonegacdo manifestada
por seus estudantes negros nas escolas publicas onde atua. Assim como, n6s — suas vozes
solidarias — Flavia Helena enfrenta desafios que sdo superados com a forga do texto e,
sobretudo, com a crenga no trabalho que realiza:

“Por incrivel que pareca, hd uma rejeicdo maior, porque além de ter muitos alunos
negros, eu tenho muitos alunos evangeélicos, mais em relagcdo & questédo religiosa. Ao ponto de
outra aluna por ser religiosa, eu coloquei um texto que tinha algumas palavras fazendo
referéncia as entidades africanas e ela se recusou copiar o texto. Eu perguntei, ‘Mas vocé nédo
vai copiar o texto por qué?’. Ah, lembrando que essas alunas, as duas que eu citei, séo do
curso normal e isso eu acho que agrava mais essa questdo. Eu perguntei para ela, ‘Mas por

gue vocé ndo vai copiar o texto?’ Ela: ‘Mas professora, eu sou evangélica, a senhora

? Livro da escritora, poeta e prosadora Priscila Augustoni que apresenta o0 mundo da personagem Minosse e 0
universo tradicional de palavras que compdem a préatica tradicional de trancar os cabelos de geracédo a geracéo na
sua familia. Ali, enfeitar os cabelos, mas do que um gesto de embelezamento, representava expressdo dos rituais
e saberes da ancestralidade.
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desculpa’, ela foi até respeitosa, ‘Mas eu ndo vou copiar, eu ndo vou deixar isso no meu
caderno’. Eu falei: “Mas € apenas um texto, € uma saudacao’. “Sim, mas é uma saudacdo ao
diabo’. Que na cabeca dela, as religies africanas, tém ligagdo com o diabo. Para vocé ver o
trabalho que a gente tem que fazer de desconstrucao.

Agora quanto a sua pergunta de falar se eles se identificam, sim, e eu tenho o cuidado
de contextualizar. Eu pego um texto de um autor, tipo José Caveirinha, do préprio Augustinho
Neto, que fala da resisténcia em relacdo a ser negro e peguei uma mausica que a Elza Soares
canta, “Carne Negra”, ndo sei se vocé conhece... e pedi para eles fazerem uma analogia e eles
conseguiram identificar ali essas questbes, é muito interessante. A dificuldade est3,
principalmente, nessa questdo da religiosidade, mais até do que o proprio racismo. Até porque
eles se reconhecem negros, a maioria, mas a0 mesmo tempo em que eles se reconhecem
negros, tem essa questdo de nao ter orgulho da sua historia, porque o negro, no Brasil, é
ligado ao escravo. Ai vocé explicar que aquele cara era escravo, ndo pela cor, mas porque
assim o fizeram, por a gente ter um processo historico muito voltado para a Europa, até para
vocé fazer esse percurso, € muito custoso. E ai também entra a questdo da religiosidade
porque as religiGes de matrizes africanas tambeém estdo ligadas ao negro. De certa forma esta
tudo envolvido. E ai a gente entra em outra questdo que para mim, talvez, seja a mais
importante, a social, porque o negro ainda é visto numa postura inferior, até porque a propria
populacdo carceraria, mais de 70% é negra. Entdo as referéncias sdo essas. Eu trabalho em
duas escolas, uma em Saquarema e outra em Niterdi. A de Saquarema, eu ndo vejo muito essa
preocupacao, fazem o dia da Consciéncia Negra, para mim isso ndo é o suficiente. As préaticas
sdo muito solitarias, pode até ser que um colega ou outro desenvolva um trabalho parecido
com 0 meu, mas assim... ndo é divulgado. E engracado, eu faco sempre seminarios no terceiro
ano, no terceiro bimestre com essa tematica, literatura africana, até convido a Coordenacgéo
para participar, mas ndo € muito acolhido. Ndo que ela ndo queira, mas assim, ndo é
prioridade. Ja em Niter6i, eu tive uma grata surpresa, porque uma colega de histéria, sabendo
que eu trabalho dessa forma, queria fazer uma feira de diversidades. S6 que como a gente teve
um ano muito atribulado, muito confuso até por questdes particulares, isso ndo foi a frente,
mas eu ja vejo, la, 0 movimento ndo téo solitario, a propria direcdo abraca essas ideias. O ano
passado teve pessoas que foram a escola ajudar a fazer turbante, a valorizagdo do cabelo, fotos
dos alunos para que eles se reconhegcam ali. Isso eu achei bem interessante. Entéo, a escola de
Niterdi, nesse ponto, € mais acolhedora, eu encontro mais parceria, mais vozes dispostas a

realizar esse trabalho.
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Olha, sinceramente, eu ndo vejo essa omissao da escola como uma pratica racista, algo
gue vamos deixar isso para 14, ndo. Eu acho que é falta de habito, as pessoas ndo tem... as
pessoas que eu me refiro, a escola. Como vocé falou, é algo novo, entdo é algo que precisa ser
mais divulgado, precisa ser mais trabalhado para que a prépria escola... eu acho que, hoje em
dia, a gente vive em uma escola do século XIX. N6s estamos o século XXI, mas a estrutura, 0
préprio Estado com essa precarizagdo da educacdo... intencional a meu ver. H4 um desmonte
de projeto para a escola publica. N&do sé da escola a nivel fundamental, médio, mas das
proprias universidades. O proprio professor ndo estd sendo orientado. Ele precisa de uma
formagdo mais sélida, ele estd muito solto, ainda esta no seculo XIX e ainda com uma cabeca
de século XIX, por uma série de questdes. Entdo eu atribuo ndo culpando a escola, porque eu
acho que a escola nesse processo estd meio perdida. Ela ndo teve a atencdo do poder publico
como deveria ter, mas isso € intencional, a meu ver.

Sobre reacdo dos alunos, isso depende de turma para turma e eu vou além do
individual. Vocé sente que em algumas pessoas, eu vou te dar um exemplo, Mia Couto, que é
um autor mais popular que a gente tem. Muitos deles ndo conheciam e eu tive, no ano
passado, uma experiéncia que as meninas ficaram... que trabalham com o grupo do Mia Couto
ficaram apaixonadas por ele, pela forma como ele escreve. Esse ano ja ndo teve tanto impacto,
mas assim, de uma forma geral eles comegam, eu noto que eles comegam a questionar, a fazer
relacbes, sim. A verificar, a questionar mesmo o sistema, se é por ai, 0 que pode estar
inserido. E além do mais, eu posso dar um exemplo aqui? Ano passado, um grupo de meninas
ficou com uma autora chamada Vera Duarte, eu ndo sei se vocé conhece, ela é da década de
70. Ela é advogada, ela é de Costa Verde e ela foi estudar Direito, em Portugal, como a
maioria. Voltou para o pais dela e ela simplesmente fez uma revolugdo. E foi muito
interessante, que foi quem fechou o seminario. Foram varios homens, Agostinho, Caveirinha,
Mia Couto, entre outros. E quem fechou o seminério, porque foi um sorteio aleatoriamente.
Nada é aleatorio, talvez se eu tivesse pensando, ndo sairia tdo bem, foi essa mulher, a Vera
Duarte, falando dos movimentos feministas. Ai entram outras questfes, ela foi Ministra da
Educacéo, ela voltou para o pais como advogada. Foi uma ferrenha defensora dos direitos
humanos, lider do movimento social feminista, empenhada na questéo educacional, até que se
tornou Ministra da Educacgéo. E isso, para aquelas meninas, foi uma descoberta, elas ficaram
emocionadas, eu estou ficando emocionada, agora. E muito interessante. Elas se identificaram
com aquilo, muito legal. Por ser mulher.

[...] Olha, as experiéncias que eu nunca tive um aluno, igual a essa menina que se

recusou a copiar o texto e tal e eu ndo obriguei porque a minha forma de trabalhar é sempre na



111

democracia, ‘Ok, vocé ndo quer copiar, ndo sou eu que vou...’, mas levando sempre as
questBes para que fosse a propria pessoa se ouvisse. E 0 que eu noto, que em relacdo aos
alunos negros e aos nao negros, os que também fazem parte disso porque, na realidade, o
brasileiro pode até ndo ser negro na cor, mas tem sangue negro, nao tem como. Eles se sentem
a vontade, essa questdo da intimidacdo, as vezes, eu tenho essa preocupacao: ‘Nossa, ele vai
se sentir agredido’, ndo. E muitos comecam a falar, a questionar principalmente.

Eu passei por uma experiéncia muito interessante, nao foi em literatura africana, foi
com 0 Machado de Assis, “Pai Contra Mae”*°. Muito legal. E depois eu levei para assistir, eu
ndo me lembro qual foi a ordem. Primeiro, n6s lemos o texto, discutimos o texto e fomos em
outra aula assistir um filme, “Quanto Vale ou é Por Quilo”*!. E ai 0 meu trabalho final é para
eles decidirem qual seria o final porque ele, na realidade, ele da dois finais possiveis. E a
maioria decidiu pelo final dos dois se unirem e lutarem juntos, a proposta do filme € essa. E
isso fez com que eles refletissem muito sobre essa tematica do que é ser negro, desse
contexto. Porque o préprio filme levanta outras questdes, das ONGs, do ‘ser bonzinho’,
dessas pessoas que ajudam as instituicdes que na realidade ndo ajudam coisa nenhuma e ai
vieram varias discussdes, inclusive essa questdo do racismo, a resisténcia” (Professora Flavia
Helena — entrevista realizada em 13/12/16).

Nossa companheira Flavia Helena também nos compartilha seus/nossos desafios na
tentativa de reeducar as relagOes raciais em sala de aula. Mais uma vez, os destacamos aqui:
preconceito, recusas, desconfiancas, mas vemos também a literatura contribuindo para uma
reorientacdo do olhar sobre a populacéo negra, sobre sua historia e para muitos de seus/suas
estudantes negros/as, o olhar sobre si mesmos/as. A professora compreende que conscientizar
seus alunos é convida-los a reflexdo, a autorreflexdo, sem enfrenté-los diretamente com um
discurso impositivo e usa a Literatura como a ponte que os possibilitard chegar a um maior
conhecimento sobre sua cultura, sua realidade e a relacdo destas com outras realidades
também. Assim o faz, ao trazer a mitologia africana de forma “natural”, como costumamos
fazer com a mitologia greco-romana, europeia, consagrada na escrita literaria tradicional. E

ainda que se depare com a reagdo preconceituosa, “inesperada” a uma aspirante ao exercicio

%0 Um dos mais expressivos contos do escritor Machado de Assis, em que o autor discute as relagdes raciais
representadas por uma escrava “fugida” gravida e um capturador de escravos, branco, no contexto da escravidao
no Brasil.

%! Filme do cineasta Sérgio Bianchi que faz uma analogia entre o antigo comércio de escravos e a exploracéo da
pobreza pelo marketing social que representa, na verdade, uma falsa solidariedade. O filme inspira-se no conto
“Pai contra mée”, do escritor Machado de Assis. Nele sdo apresentados alguns personagens com 0s mesmos
nomes da trama do autor, bem como trazendo também elementos do fio central.
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do magistério, Flavia percebe que a repreensdo nao é a melhor estratégia, mas continuar
positivando as culturas hostilizadas em virtude do racismo e da ignorancia, sobretudo.

Assim como noés — seus pares — a professora vai buscando e encontrando as “n
brechas” que podem contribuir para a “desconstrucdo” de ideologias, preconceitos
introjetados nos estudantes e professores também. Sim, pois a professora Flavia Helena,
compreende que toda essa rejeicao ao tema, as expressdes culturais africanas e afro-brasileiras
é motivada por um processo historico do qual as familias e a propria escola, como diz, e 0s
profissionais de ensino, ndo podem ser, sozinhos, responsabilizados: “o professor precisa ser
orientado, precisa de uma formacdo mais sélida.” Neusa Maria Mendes Gusmé&o corrobora
esse pensamento da professora Flavia Helena ao afirmar que:

A formacéo de professores ndo pode ser restrita ao processo de desenvolvimento de
competéncias técnicas e instrumentais inerentes ao campo profissional que a
educacdo representa. Nesse sentido, coloca-se como de fundamental importancia que
0 professor possa ter uma formacdo profissional que o capacite no sentido de
reconhecer as concepgdes de sociedade e politica presentes na atividade profissional
que ird exercer ou que ja exerce. No caso brasileiro, a formagdo e a pratica
profissional do professor que se faz também um educador exigem contextualizar o
desafio representado pela questdo racial e pelo racismo, fato nem sempre presente
nas discussdes dos espacos de formagdo académica e profissional. O limite que esse
fato representa na formagdo de professores se expressa, depois, como desafio na
pratica pedagdgica que ocorre no chdo da escola, I6cus por exceléncia de encontro
da diversidade social e cultural de nossa sociedade. Na pratica educativa para a
diversidade, estdo em jogo outros processos educativos, outras formas de educacéo e
construcdo de saberes que ndo apenas o escolar. Contudo, o carater neoliberal que
sustenta politicas de acéo e de intervencdo de carater educativo propondo valores
gerais de tolerancia e igualdade para com os diferentes, sem vé-los em sua
diversidade, ainda ronda sorrateiramente, mesmo as mais importantes conquistas
que emergem do tecido social e da acdo de diferentes grupos, entre estas, a lei
10.639/03 (GUSMAO, 2013, p.47-48).

A autora traz observagdes muito importantes ao pensar sobre a necessidade de uma
formacéo docente mais atenta as diferencas, sobretudo, se considerarmos o contexto politico
em que estamos vivendo, com o retorno do pensamento neoliberal orientando a¢des politicas
dedicadas a reprimir, ainda mais, as classes ou as populagdes menos favorecidas, extinguindo
todas as suas conquistas adquiridas, com muita luta, ao longo de anos. A propria lei
10.639/03, citada pela autora, confirma previsdo que faz da “ronda sorrateira” que sofre
guando tem seu texto alterado quanto a exigéncia do “ensino” que agora passa a ser apenas do
“estudo da Histdria e das Culturas Africanas e Afro-brasileiras”, nas escolas, diminuindo a
responsabilidade para com a formacdo devida dos profissionais de educacdo que podem
colaborar diretamente para a constru¢cdo dos conhecimentos necessarios a valorizacdo das

populagOes negras, de sua cultura, bem como do combate ao preconceito sofrido por elas.
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Propor o estudo significa diminuir responsabilidades, compromisso; significa diminuir a
importéncia da seriedade da questdo racial no Brasil quando se sugere que 0s conhecimentos
que lhes estdo atrelados sejam construidos a maneira independente, de forma néo tdo efetiva e
continua.

A consciéncia que demonstra a professora Flavia Helena com o trabalho afirmativo
gue desenvolve pode também ser despertada nos profissionais que tém, dentro de si, 0 desejo
de contribuir para uma sociedade mais igualitaria e menos racista. Mas esse é um projeto de
sociedade que parece ndo atender a ldgica, ao pensamento politico-ideoldgico que passou a
vigorar no momento, ao que constatamos diante dos ataques que conquistas sociais vém
sofrendo, confirmando o pensamento trazido aqui por Gusmao.

Na contramdo desse processo ou retrocesso, caminham profissionais como a
professora Flavia Helena que, no seu pequeno espaco de atuacdo — a sala de aula — segue, com
suas praticas antirracistas, desestabilizando essa ordem, conscientizando seus estudantes,
estudantes negros, especialmente, sobre 0 que esta por tras de tantas dificuldades para sua
insercdo social, para a garantia de direitos, fazendo com que estes “comecem a questionar, a
fazer relagcOes, a verificar, a questionar mesmo o sistema, se € por ai, 0 que pode estar
inserido”.

A Literatura é, por nossa companheira, trabalhada a partir do que sdo seus propositos
além da fruicdo estética e ampliacdo do repertério cultural: a ampliagdo, o aprimoramento do
senso critico, o despertar da consciéncia e o mais importante, a inquietacdo. Diferencas
sociais, raciais, de género sao trazidas a partir de escritores/as que nao apenas as discutem em
seus textos, mas as representam. Como foi bonito ver a professora Flavia se emocionar ao
recordar e refletir sobre a poténcia do seu trabalho quando propds uma pesquisa sobre autores
africanos e suas respectivas obras. A paixao por que foram tomados/as seus/suas estudantes
pela tematica, pela escrita do texto; a identificacdo de algumas de suas alunas com a escritora
africana Vera Duarte, o referencial de afirmacdo de uma identidade ou de uma postura
feminista que a autora se tornou para aquelas meninas. Eis a for¢a que tem a nossa Lingua e a
Literatura na formacdo de um pensamento consciente, transformador de nossas vidas e da
realidade que nos cerca. O potencial que apresentam quando nos professoras/es, destas
disciplinas, buscamos “as brechas” e pensamos maneiras de fazer, um “quefazer” aprendido
com Paulo Freire (2000), desde o inicio de nossas formacdes militantes e académicas, pois
entendemos que nossa pratica pedagdgica pressupde um fazer e um saber que sdo reflexivos
da propria acdo pedagogica. E esse saber co-construido, vai realimentando criticamente o

nosso fazer para trazer e valorizar conhecimentos até entdo silenciados, possibilitando a
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percepcdo do porqué e para qué deste silenciamento e/ou omissdo, ainda que esse NnoOsso
objetivo esbarre na ndo aceitacdo ou ndo compreensao inicial.

Diante de uma estudante que se recusa a escrever um texto com mengao aos mitos
afro-brasileiros, a professora decide ndo forcar. Eu mesma quando também abordo a
mitologia afro-brasileira, chego a religiosidade atraves da Literatura, refletindo com eles o
lugar de nossos mitos em relagéo aos mitos greco-romanos, por exemplo. Entender entrelaces
entre religiosidade e cultura € um dos objetivos do trabalho para compreender uma
cosmovisdo que ndo se pauta em pensamento dicotdmico.

Amadou Hampaté Ba (1982) nos ajuda a encaminhar este didlogo, dizendo de uma
pratica que, cada vez mais, vai se fundamentando na cosmovisao africana em que o mundo é

visto como unidade em que tudo se comunica e interage, esta interligado:

A tradicdo oral é a grande escola da vida, e dela recupera e relaciona todos os
aspectos. Pode parecer cadtica aqueles que ndo lhe descortinam o segredo e
desconcertar a mentalidade cartesiana acostumada a separar tudo em categorias bem
definidas. Dentro da tradicdo oral, na verdade, o espiritual e 0 material ndo estdo
dissociados. Ao passar do esotérico para o exotérico, a tradicdo oral consegue
colocar-se ao alcance dos homens, falar-lhes de acordo com o entendimento
humano, revelar-se de acordo com as aptiddes humanas. Ela é ao mesmo tempo
religido, conhecimento, ciéncia natural, iniciagdo a arte, histdria, divertimento e
recreacdo, uma vez que todo pormenor sempre nos permite remontar & Unidade
primordial. Fundada na iniciacdo e na experiéncia, a tradi¢do oral conduz o homem a
sua totalidade e, em virtude disso, pode- se dizer que contribuiu para criar um tipo
de homem particular, para esculpir a alma africana. Uma vez que se liga ao
comportamento cotidiano da homem e da comunidade, a “cultura” africana néo &,
portanto, algo abstrato que possa ser isolado da vida. Ela envolve uma visdo
particular do mundo, ou, melhor dizendo, uma presenga particular no mundo — um
mundo concebido como um Todo onde todas as coisas se religam e interagem (BA,
1982, p.169-170).

Assim, em nossos “quefazeres” (FREIRE, 2000) vamos buscando formas, maneiras de
despertar questionamentos e diversificar o conhecimento, cientes de que os desafios que
encontramos e encontraremos serdo muitos porque esse € um trabalho continuo, parte de uma
praxis cotidiana, pois entendemos que esta é “reflexdo e acdo dos homens sobre 0 mundo para
transforma-lo. Sem ela, é impossivel a superacdo da contradicdo opressor-oprimido”
(FREIRE, 2005, p. 38).

Nesse processo de compartilhamento de nossas praticas, solidariedade a partir de
nossas vozes, de escuta de nossas proprias vozes, nos vemos refletindo sobre esses tantos
desafios, nossos objetivos e o caminho que trilhamos para alcanca-los, pois como nos diz
Josso (2004), essa autorreflexdo nos obriga a um olhar retrospectivo e prospectivo que tem de

ser compreendido como uma atividade de autointerpretacdo critica e de tomada de
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consciéncia da relatividade social, histdrica e cultural de nossos referenciais interiorizados.
No exercicio de articularmos o presente com o passado e com o futuro, comegamos a elaborar
um projeto que orienta a continuacdo de nossa histéria com uma consciéncia reforcada dos
nossos recursos e fragilidades, das nossas valorizacbes e representacGes, das nossas
expectativas, desejos e projetos.

A professora Flavia Helena, em alguns momentos de nossa conversa, nos permite
perceber esse movimento de autorreflexdo, de autointerpretacdo do qual nos fala Josso (2004).

Flavia Helena reflete enquanto narra: “Os professores, os profissionais, eu acho que 0s
profissionais, sem fazer papel de coitadinhos, mas eu acho que eles sdo reféns tanto quanto o0s
alunos dentro desse processo. Alguns conseguem burlar esse sistema, mas outros estdo tdo
dentro daquilo, que ndo conseguem, por “n” questdes, até pela falta de preparo que nds
professores... a falta de formacdo continuada, os baixos salarios, que ai vocé pensa, te
desmotiva, ‘Vou me preparar para qué?’. Mas ai eu vejo isso, sim, uma falta de... Eu estou
pensando agora, Janaina, porque vocé esta falando dessa questdo. Porque eu acho até nessa
correria toda, a gente ndo tem tempo. Também tempo é questdo de prioridade, € um erro meu,
fazendo a mea culpa. Mas a gente acaba absorvendo tudo sozinho e se disponibilizando
menos porque € um desgaste tdo grande, uma exposi¢do tdo grande, vocé chegar para o colega
de Literatura, ‘Ah, vamos fazer tal trabalho?’. E um trabalho de certa forma até de
convencimento e, as vezes, vocé ja estd tdo cansada do dia-a-dia mesmo, que vocé acaba
optando por um caminho solitario que ndo deveria. Olha, eu gostaria muito de dividir isso.
Quando essa minha colega propds essa tal feira de diversidade, eu fiquei super animada. S6
gue foi em um momento que eu ndo podia, por questdo particular, mas quem sabe 0 ano que
vem? Mas em relacdo ao meu trabalho, eu tenho tido respostas excelentes, como algumas que
eu ja te falei e acho que tem sido muito gratificante para mim. Eu saio muitas vezes leve e
uma sensacgdo de como eu estou trabalhando, que acaba me dando prazer tdo grande, que nao
é trabalho. E um trabalho, mas é um trabalho prazeroso. [...] Como vocé falou, com a Lingua
Portuguesa, eu acho que assim, é a nossa lingua, é a nossa lingua mée, é o que nds temos. NGs
vamos para a luta, que a gente ndo pode a partir do momento que descaracteriza a sua Lingua.
Se voceé se perde da sua Lingua, vocé se perde da sua identidade. A Lingua Portuguesa tem a
sua importancia e que da suporte para vocé ir para a Literatura. A Lingua Portuguesa como
uma questdo politica e cultural e a Literatura como resisténcia. O que eu vejo na Literatura é o
meio que vocé consegue formar pessoas, levar pessoas ao questionamento e a0 mesmo tempo
resistir a esses ataques que nés sofremos diariamente, a educacdo, o professor, a escola

publica tém sofrido diariamente. E uma forma de vocé levar o outro para questionar e vocé
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mesmo se questionar. E eu mesmo, enquanto vocé estava me perguntando, eu me questionei
uma série de coisas, entdo é esse 0 poder da Literatura, por isso que eu fiz essa escolha”
(Professora Flavia Helena, entrevista realizada em 13 /12/16).

Esse exercicio de questionamentos, auto-questionamentos, reflexdes e autorreflexdes,
tdo importantes para nds docentes, observamos ainda na fala das demais companheiras que
compartilham, aqui, seus desafios nas experiéncias profissionais e de vida também e Flavia
Herculano traz um pouco sua avaliacdo sobre sua pratica pedagogica:

“Olha, eu continuo, apesar da minha pratica hoje ser dividida porque no mesmo
momento eu estou na sala de aula e no outro eu estou aqui (na Direc¢do). Essa consciéncia,
guerendo, assim, querendo ser muito otimista, ela s6 parte mesmo daquele que sente o
preconceito na pele. Essa € uma realidade. Aquele que ndo vive o preconceito vai continuar
achando que a questdo negra ¢ uma bobagem. Que 0s meninos e as meninas precisam ler,
escrever e fazer tabuada. Qualquer outra coisa é afasta-los das possibilidades que o mundo
oferece. J& ouvi muito isso, né? Das possibilidades de ascensdo. Eu vou ensinar para ele a
pensar e a rebater o preconceito, a ndo se curvar diante da discriminacdo, para qué? Ele tem
que aprender a ler, escrever e fazer conta de Matematica. Conta de Matematica porque € isso
que vai fazer com que ele ingresse numa vida melhor, numa vida de ascensdo. Nao vai
aprender a reconhecer o preconceito, que isso ndo € importante. Entéo, hoje, eu sei que quem
ainda milita nessa questdo é porque sofreu, de alguma forma, o problema na pele. Entdo,
assim, dentro da escola, a gente ainda tem o argumento da lei como forma de pressédo. Mas eu
ndo acho bacana. Sinceramente, eu ndo acho bacana vocé pressionar. Ndo acho legal. No
entanto, € o Unico caminho para vocé, a curva para mostrar para o colega que é necessario,
sim. Entdo como Direcdo, como Coordenagdo, como Professora, 0 Unico argumento que a
gente tem € a lei. A utilizacdo da lei, eu acho que é importantissima. Mas também por ja ter
participado de todos esses setores da educacao sei que aquele que compra a briga € aquele que
viveu na pele.

A primeira vez que eu vim para c4, eu trabalhei na sala de aula, fiquei quatro anos
dando aula de Lingua Portuguesa. Ai quando eu voltei em 2009, ai, sim, a gente, ai eu fiqueli
como Orientadora Pedagdgica e agora na Direcdo, aqui, com a Rosana*’. Mas quando eu
estive, aqui, dessa segunda vez, que foi a fase mais dificil porque eu ja tinha consciéncia disso

tudo e achava que era importantissimo trazer isso para dentro da escola, a minha maior

%2 Rosana, Diretora Geral que forma a equipe diretiva da escola com Flavia Herculano, como Diretora Adjunta.
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dificuldade, como eu ja te disse, foram os colegas... [...] Muita coisa, ali, poderia ter sido
muito melhor? Poderia...” ( Professora Flavia Herculano — entrevista realizada em 25/06/17).

A professora Flavia explicita que as dificuldades aumentam quando “se tem
consciéncia”, ou, no dizer de Guerreiro Ramos (1995, p. 243), ao “perceber a profunda
alienacdo estética do homem de cor em sociedades europeizadas como a nossa”, pois 0
“nevoeiro da brancura” impede de ver a realidade concreta e opressora € o qudo dificil é
supera-la: “De repente nos torna 6bvio 0 nosso empedernimento pela brancura, nos torna
perceptivel a venda dos nossos olhos. E como se saissemos do nevoeiro da brancura — o que
nos parece olhé-la em sua precariedade social e histérica” (RAMOS, 1995).

Apesar da consciéncia de que muito mais poderia ter sido feito na escola, visando a
transformacdo da realidade e, mesmo diante dos entraves, das dificuldades, a professora
reconhece que um movimento propositivo aconteceu: “Mas ele aconteceu, né? E aconteceu
por forca da necessidade que os proprios alunos viam em se sentir representados nesse espaco,
gue ndo conseguia. Entdo eu tenho certeza de que esses meninos e meninas participaram e, ao
final da participacdo deles, eles estavam, assim, contentes com uma tranquilidade porque
eles perceberam que aquilo ali fazia parte de fato da vida deles... [...] A diminuicdo da
discriminacgdo, eu ndo consigo ver tdo claramente ndo. O que eu consigo ver muito € a
elevacdo da autoestima que, de alguma forma, vai fazer com que essa discriminacéo, ela no
minimo, ela ndo vai ser aceita. No minimo, ela vai ser rebatida. Ela vai ser questionada,
porque o aluno sabe que ele tem... Quando a gente traz a questdo, a gente mostra para ele os
deveres e os direitos que tudo isso nos traz. E ai nfo é a mesma cabeca de antes. E uma outra
cabeca. Vai pensar de outra forma. N&o vai se curvar. E 6bvio que nem todo mundo vai ter a
mesma ac¢do, a mesma atitude. A grande maioria das vezes, a atitude pode ser agressiva diante
do preconceito, do xingamento, da prépria injuria, ne? Enfim, essas questdes que a gente sabe
que fazem parte. Mas normalmente quando ele sabe disso, quando ele esté informado disso, a
atitude é outra: primeiro, que é de ndo curvar, que € de ndo aceitar. Entdo eu acho que é muito
vélido. E muito importante. Conscientizar! (Professora Flavia Herculano, entrevista realizada
em: 25/06/17).

A experiéncia do racismo, o preconceito “de quem sofre na pele” parece ser o que
move a Professora Flavia Herculano no desejo insistente de conscientizar, de elevar a
autoestima dos/as estudantes negros/as, de mostrar-lhes por que “ndo devem se curvar” diante
do preconceito, das praticas racistas que vivenciam, vivenciaram e vivenciardo em outros
espacos sociais além da escola. Esta é a experiéncia que também me impulsiona nessa pratica

militante como ja foi dito, mostrado aqui, € a que impulsiona também a professora Claudia
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Nascimento, que ja nos relatou “ser o seu envolvimento no trabalho que realiza, pessoal”, pois
0 racismo € também uma experiéncia que a atravessa:

“Entdo quando eu sai do grupo, sai ndo, quando eu me tornei professora do Estado,
isso ficou muito claro para mim. Eu passei no concurso em 1998, cheguei a escola, tinha uma
pessoa que conhecia o grupo. Entdo eu vim fazer palestra, em 1996, aqui, na escola, porque
essa professora de Sociologia chamada Marina Peluso fez um trabalho aqui. Ela se baseou em
nossas semanas de estudos. [...] Ndo tem como se dizer, essa foi a minha ideia, ja estava
acontecendo isso dentro da UFF através do André Reboucas, isso ndo tem como negar, que €
influéncia dele e tudo isso esta acontecendo. O GT que acontece dentro da coordenadoria,
muita gente que estd nesse GT ndo sabe desse caminho. As pessoas estdo muito mais
envolvidas com o hoje, elas se envolvem com o presente porgque, em alguns momentos, parece
que ndo é permitido falar do passado. E esse modo de fazer negro e essa nossa forma de sentir
0 passado é diferente do movimento que um branco tem. Esse nosso jogo de corpo, de
pensamento que a gente viu na filosofia negra é diferente. A minha relagdo com o passado ndo
é uma relacdo doentia, como alguns tedricos brancos colocam e que diz que leva a depresséo,
a um banzo. N&o é um banzo. E uma relacdo que me remete a referéncias outras, que no
estédo na universidade e que vao dar conta do meu trabalho, da minha fala, das minhas brigas,
da forma como eu me defendo. Eu ndo vou me defender 24 horas com o Foucault, nem com o
Karl Marx. Eles sdo importantes, mas ndo vdo me entender 24 horas. Eu posso me defender
com uma fala de Beatriz, porque para mim ela vai me dar o que ela dizia, ‘Todo dia a gente
levanta, Claudia, com poténcia Z, Z de Zumbi.” E quando alguém vem e me massacra isso sO
vai me fazer ficar firme, em pé. Entdo quando eu me acidentei, em 2014, me quebrei toda, e ai
o médico disse que eu ndo ia mais andar. Af que veio na minha frente & frase de Marlene®, ‘E
vocé tem que dancar’. E eu fui dancar afro. Eu fui dancar de novo, eu gostava de dancar e ndo
podia, eu voltei e dancei. Sentia dores, mas eu dancei e aquilo me deu muita forca para parar
de chorar, quando me sentia uma boba, uma bolha. E aquele movimento da danga afro,
movimento dos orixas, a forma de dancar, a professora me puxando, aquilo eu levei para a
minha vida, para 0os meus alunos, para a minha escola, para a minha arte, para a minha forma
de conceber minhas aulas (Professora Claudia Nascimento, entrevista realizada em 16/12/16).

Beatriz do Nascimento, em sua fala que empodera Claudia para se levantar, se

reerguer, me traz a voz de Maya Angelou®*, que conheci ha pouco, ouvindo-a narrar Still |

%% Marlene Cunha, ja4 mencionada anteriormente.
% Maya Angelou foi uma escritora e ativista afro-americana, nascida em 4 de abril de 1928.
https://www1.folha.uol.com.br/ilustrada/2018/04/saiba-quem-foi-a-escritora-e-ativista-maya-angelou-que-
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Rise (Ainda assim me levanto), de sua autoria, por ocasido de seu aniversario 04/04/18, em
que faria 90 anos. Aqui, trago apenas um fragmento do poema, por engquanto: Vocé pode me
inscrever na Histdria / Com as mentiras amargas que contar,/ Vocé pode me arrastar no po
/Mas ainda assim, como o pd, eu vou me levantar.

A defesa da memoria, do passado € uma constante na fala da professora Claudia, que
reconhece a importancia de “revirar 0s arquivos” e trazer a tona experiéncias que contribuirdo
para o fortalecimento de nossa caminhada; de reforcar que ela ndo se iniciou agora e que
nossas dificuldades ndo sao piores das que enfrentaram muitos que abriram frentes bem antes
de nds, permitindo que estivéssemos no estagio em que nos encontramos, hoje, em nossa luta
secular contra o racismo. Esse comportamento da professora nos remete a um ensinamento
africano trazido do ideograma Sankofa que nos diz: “Nunca € tarde para voltar e apanhar
aquilo que ficou atras”. O ideograma Sankofa é a imagem de um passaro africano que possuli
duas cabecas: uma voltada ao passado e outra ao futuro. Pertence a um conjunto de simbolos
gréaficos da filosofia africana de origem Akan, chamado Adinkra. Seu significado nos ensina
que é preciso voltar ao passado para ressignificar o presente e vislumbrar o futuro. Nesse
sentido, a memdria, as experiéncias do passado, sdo imprescindiveis para a continuidade da
historia.

De sua trajetéria, na militdncia, junto aos seus companheiros, nas ac¢des que
promoveram de conscientizacdo e combate & intolerancia racial, as vozes daquelas que as
motivaram para a luta e as fortaleceram nesse engajamento, ensinando-lhe a carregar uma
“poténcia Z, de Zumbi” diéria e a lembrar da energia espiritual presente na corporeidade dos
orixas para “manter-se de pé”, até as memdrias da familia, como quando recorda do doce de
abobora aprendido com sua mée perpassando varias geracdes de avds, Claudia ressignifica o
sentido do passado que para ela ndo traz sofrimento, “banzo”, mas lhe da resisténcia. Um
passado que a remete a histdrias, trajetorias e falas que Ihes ddo motivagdo para continuar.
Essas falas e essa memoria que reafirmam valores tdo importantes, praticados, cultuados por
nossa gente e que, infelizmente, ndo encontram ainda o reconhecimento merecido nos espagos
legitimados de conhecimento.

E a forga retratada na narrativa oral de Claudia, vem das raizes e véo do sofrimento a
resisténcia. Assim, mais um fragmento de Still | Rise, de Maya Angelou, nos enleva nesse
momento de escrita, e se inscrevendo nas paginas dessa dissertacdo. Deixando para tras

completaria-90-anos-hoje.shtml;
https://www.google.com.br/search?q=maya+Angelou+em+Folha+llustrada&rlz=1C1GKLA_ enBR759BR759&
og=maya-+angelou&ags=chrome.0.69i59j69i57j014.6670j0j8&sourceid=chrome&ie=UTF-8
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noites de terror e medo /Eu me levanto/ Em uma madrugada que é maravilhosamente clara/
Eu me levanto/ Trazendo os dons que meus ancestrais deram,/ Eu sou o sonho e as
esperancas dos escravizados/ Eu me levanto...

Nossa ancestralidade, que traz memorias de outros tempos, traz conhecimento que
alicerca nossos “quefazeres” implicados nessa sabedoria, fruto de experiéncias que vao sendo
alimentadas por meio da oralidade.

Com Muniz Sodré, em entrevista que deu a professora Azoilda Trindade (2000),
compreendemos mais sobre a necessidade de aprender a respeitar o conhecimento que emerge
de nds, a sabedoria advinda das experiéncias, dos que inventam a partir das caréncias. Sim,
porque como diz, é preciso valorizar outras fontes de sabedoria, a dimens&o oral das pessoas
que sao liderancas de comunidades, de mais velhos, de maes de santo de gente antiga, que ndo
tem ciéncia, mas tem sabedoria porque esta vem do territorio, vem da maneira de lidar com o
territorio. E extraida dos recursos de sobrevivéncia dentro de um territorio que podem parecer
menos grandiloguentes, mas sdo muito operativos.

Eis porque as vozes de nossas avds, maes, companheiros/as de militancia, as nossas
proprias vozes, aqui, enunciadas, presentificadas, precisam ser “ouvidas, lidas, sentidas”,
valorizadas. Elas trazem experiéncias advindas da relagdo com 0s nossos territorios, com 0
nosso lidar com desafios, caréncias, dificuldades; elas trazem uma sabedoria ou um
conhecimento cunhado no cotidiano, ndo cientifico, mas nem por isso menos importante do
que este. Elas evidenciam que a Ciéncia e a experiéncia, ttm o seu lugar enquanto
manifestacdo de conhecimento e nds, quatro professoras de Lingua Portuguesa e Literatura,
trazemos aqui, nossas vozes, outras vozes. A palavra a partir da oralidade, da memadria como
nos ensinam nossos ancestrais com sua sabedoria, com o seu conhecimento. Assim, aqui

vamos construindo e aprendendo.
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5 RODA, RODA E CONTA HISTORIA: COMPARTILHANDO EXPERIENCIAS EM
UM ENCONTRO DE VOZES NEGRAS

Como o Griot, nas grandes rodas de sabedoria
Saluba, histdria das lutas vividas

Das tentativas alegrias...

Eparrey, Mée Guerreira, 0 seu extinto sustento
Tempestuosa nos raios celestes

Né&o traz lamento...

E no furor em mares de lagrimas salgadas
Imanja sustenta a alma lavando magoas

Pra ser capaz, cada segundo se torna preciosidade
Cada estrela, um guia de personalidade

Mamée Oxum, de ti carrego de graciosidade

o0 dengo, 0 amor, a riqueza de fertilidade.

Obé Xireé, meus entes queridos a aconchego
Ao campo santo, Ewa a neblina o sossego
Senhora do tempo e do destino por mim vividos
Exemplos de garra, com faria a serem seguidos

Das lutas vividas, as tentativas...
Janaina Theodoro®

Tocadas pela sabedoria griot®®, ancestral entramos na roda e movimentamos histérias.
Historias de mulheres negras, professoras, militantes. Histérias de dificuldades,
compromissos, incompreens@es. Historias de luta contra a soliddo. Uma soliddo que ndo nos

paralisa, ndo nos aprisiona, ao contrario, nos mobiliza e nos faz reagir, sempre reagir. Nesse

% THEODORO, Janaina. Ayabas. In: Pretexto de Mulheres Negras. FAUSTINO, Carmen; SOUZA, Elizandra.
Mjiba, 2017.

% Segundo Amadou Hampaté Ba (1982, p. 193), os griots “classificam-se em trés categorias: 0s griots masicos,
que tocam qualquer instrumento (monocérdio, guitarra, cora, tantd, etc). Normalmente sdo excelentes cantores,
preservadores, transmissores da masica antiga e, além disso, compositores. Os griots ‘embaixadores’ e cortesdos,
responsaveis pela mediagdo entre as grandes familias em caso de desavencas. Estdo sempre ligados a uma
familia nobre ou real, as vezes a uma Unica pessoa. Os griots genealogistas, historiadores ou poetas (ou 0s trés ao
mesmo tempo), que em geral sdo igualmente contadores de historia e grandes viajantes, ndo necessariamente
ligados a uma familia.
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movimento circular da roda, fazemos vibrar nossas vozes negras. VVozes tocadas pela energia
das Ayabas guerreiras, que expurga lamentos, lava as magoas, sustenta a alma; que nos
fortalece ao recordar das lutas vividas e das tentativas, que nos guia em nosso desejo
imperioso de se contar e se encontrar, de se unir, de se solidarizar.

A roda de conversa que, aqui, trazemos tem a esséncia das rodas da infancia que, com
suas cantigas, faziam nossa imaginacéo circular: ... Oh Mariazinha! / Oh Mariazinha! / Entra
nessa roda / Ou ficaras sozinha... Tem a esséncia dos causos, das historias contadas pelos
nossos mais velhos, que nos entretinham, dos proverbios que diziam, nos aconselhando ou
nos corrigindo, como Quem semeia ventos, colhe tempestades; Quem tudo quer, tudo perde;
Se quiser ir rapido, va sozinho, se quiser ir longe, vA acompanhado; A arvore que enverga, o
vento ndo quebra... e outros mais. Tem a esséncia dos saberes ancestrais abrigados na
memoria e perpetuados pela oralidade, valores existenciais que nos constituiram/nos
constituem num processo histérico, social e cultural (TRINDADE, 2005). Valores de uma
Africa que reside em n6s, que nos torna singulares nos modos de ser, de pensar e de agir. S&0
nesses valores que nos ancoraremos fazendo circular, através de nossas vozes, as memorias,
as histdrias e os sentimentos que emergem de nos.

Mas néo diferente de nossas vidas e nossas praticas, nosso encontro de vozes se depara
também com desafios. Nossa rotina de horarios, de trabalho, as atribuicdes docentes e
familiares parecem querer nos impor o recolhimento que tanto desejamos romper, aliviar.
Ainda sim, como professoras perseverantes que somos, ndo desistimos. Seguimos tentando,
flexibilizando nossas agendas, acomodando dias, horarios, demonstrando, cada uma, algo
mais do que simples boa vontade: consciéncia. Tinhamos a consciéncia da importancia desse
encontro, da oportunidade que seria, para nds, ouvir e aprender com 0s nossos pares, da
oportunidade de nos sentirmos acolhidas e compreendidas em nossa luta. De poder
compartilhar, sem julgamentos, 0 que sentimos e o0 que pensamos enquanto professoras
engajadas na defesa e promogéo de uma educagdo antirracista.

Assim, ap6s muitas tentativas, nosso encontro se realiza no Campus do Gragoata, da
Universidade Federal Fluminense, no dia 18 de dezembro de 2017, em meio a fechamento de
notas, diarios, encerramento de bimestre, ano letivo e cumprimento de horéarios. A escolha do
local deveu-se a facilidade de acesso para um encontro realizado, num fim de tarde, entre trés
professoras residentes em municipios diferentes. Fomos trés apenas, pois, infelizmente, nossa
companheira Flavia Helena, que leciona no municipio de Saquarema, ndo pode estar presente.

Os compromissos escolares a impediram de se reunir conosco, mas sua voz esteve 0 tempo
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todo, ali, presente com a lembranca de seus/nossos desafios na busca por possibilidades para
um trabalho s6lido no combate ao racismo para a potencializacdo da cultura negra na escola.

E foi mesmo por ai que iniciamos a nossa Roda de Conversa, no dia 18 de dezembro
de 2017*", buscando compreender, juntas, o sentido do nosso trabalho, o que nos motiva a
enfrentar tantas dificuldades e como nos sentimos nesse processo em gue Nos encontramos e
vemos possibilidades, caminhos para as mudangas que desejamos. E num momento de escuta
coletiva, abro nossa conversa lendo um texto provocativo da professora Azoilda Loretto
Trindade, que nos faz pensar nossa luta cotidiana, nossas “historias individuais submersas” de
docentes que ndo compreendem sua pratica sendo para desestabilizar uma realidade opressora,
desigual. Iriamos fazer emergir essas historias, iriamos fazer emergir a nossa histéria com
gestos, contos, cantos e encantos de liberdade (TRINDADE, 2010). Era este um momento de
pensarmos sobre nos, nossos desafios, nossa poténcia criativa, solidaria, que nos religa a
ancestralidade por meio da roda, do encontro, do encanto de narrar e compartilhar.

Convido, depois, entdo minhas companheiras a falarem sobre a experiéncia de se
contar, de falar de si, do trabalho que desenvolvem e dessa oportunidade de compartilharem
abertamente desafios, possibilidades, os caminhos encontrados para uma préatica pedagdgica
antirracista nas areas de Literatura e Lingua Portuguesa. Uma a uma vamos, ali, iniciando
nossa reflexdo, tomando a palavra, rompendo o siléncio, expondo nossas experiéncias,
pensamentos, inquietudes. Nossa fala e escuta coletivas véo nos permitindo evadir da solid&o,
encontrar conforto ndo apenas na voz, na palavra, mas também no olhar, nos gestos de nossas
companheiras, que expressam com essas acfes uma solidariedade. Uma solidariedade de
guem nos ouve e nos compreende ainda que a forma de pensar, as opinides ndo sejam
exatamente as mesmas. Uma solidariedade que € a mais bonita demonstracdo de acolhimento,
de afeto para quem deseja muito sentir que ndo caminha sé. E foi assim, imersas, envolvidas
nesse sentido de coletividade, de cooperatividade, que conduzimos nosso encontro, encontro
de vozes negras.

A narrativa da professora Flavia Herculano rompe o siléncio e d& inicio a nossa
conversa: “E a terceira vez que eu participo de algum trabalho académico nessa condicéo de
entrevistada e que me traz a oportunidade de contar a minha histéria, né? E as diversas facetas

gue uma histéria humana pode ter. Entdo, essa € a terceira vez. Eu fiz uma vez com uma aluna

3 0 encontro foi realizado na sala 213, da Faculdade de Educac&o da UFF.
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também da professora Regina®®, ha mais ou menos uns 10 anos atréas. 10... 8 por ai. E foi a
primeira vez que eu tive essa oportunidade de contar. E toda vez que eu conto, que eu trago
alguma reflexdo que foi feita a partir da anterior, eu consigo me enxergar melhor através
dessas entrevistas, desses trabalhos que aparecem como forma de oportunidade de expressar,
de contar ai essa historia. Entdo essa € a terceira vez. E todas as vezes eu pude observar que
eu, tem algum ponto que eu consigo fazer uma reflex&o a partir do que eu mesma falo, do que
eu mesma trago. Entdo isso, pra mim, é muito legal. E muito interessante poder observar. E
como sao historias e cada uma tem é... vertentes, entdo em todas essas, todas as vezes que eu
tive essa oportunidade, os entrevistadores trouxeram pra mim algum ponto destacado,
evidenciaram algum ponto que da minha historia faz um sentido enorme, né? Entéo assim, a
primeira vez foi a questdo... ndo € a questdo da estética, mas era a.. como que eu vou dizer?
Eu ja me esqueci o termo. “A identidade?” — complemento, meio que perguntando, ajudando-
a a recordar. “ A identidade. 1ss0.” - ela continua. A questdo da identidade, né? E a identidade
negra. Como eu me vejo. Como eu me vejo diante do grupo. Quando me aceito? Sempre me
aceitei? Entdo tudo isso me fez refletir sobre esse aspecto. A identidade. Sobre a identidade.
Que maravilha poder refletir juntas sobre essa descoberta que nos é tdo cara, tdo
decisiva. Refletir como nos lindos versos de Elidivania de Souza® sobre [..] essa mae
identidade/Fruto de heranca genética/construcdo de ideologia/tracos sublimes de
caracteristicas individuas/ que se encaixam como peca/de uma enorme pintura divina (
SOUZA, 2017) Flavia, com sua fala, nos possibilita relembrar como €é para nés esse processo
de autoaceitacdo, ainda tdo complexo para n6s mulheres, meninas ou jovens negras. Pensar
nossa subjetividade nesse encontro que buscamos com ndés mesmas. E, assim, nessa escuta
reflexiva vamos acompanhando-a em seu relato absorvente sobre suas transformacdes e cada
oportunidade de falar de si. E ela segue: “A segunda oportunidade vem trazer a questdo da
religiosidade. Que pra mim também é um ponto importantissimo que eu comeco a fazer, a
trazer a importancia dessa minha religiosidade no meu fazer diério, pra vida, né? Naquele
momento em que eu estou sendo entrevistada, as coisas parecem acontecer

concomitantemente. E ai faz um sentido ainda maior... (...) A Flavia de hoje ndo é aquela de

% A professora Flavia Herculano foi entrevistada no ano de 2008, durante a pesquisa “Microacées afirmativas no
cotidiano de escolas publicas do municipio de Sdo Gongalo” (2008-2010), coordenada por minha orientadora
Prof® Dr? Regina de Fatima de Jesus, pela bolsista Pibic/UERJ Luciana Santiago da Silva.

% Fragmento do poema “Minha identidade”, de Elidivania Souza escritora negra, baiana, de 24 anos, hoje,
residente em S&do Paulo. O texto compde a coletania “Pretexto de Mulheres Negras” publicado, em 2017, pelo
Coletivo Mjiba, formado por mulheres negras que produzem poesia e hip hop;
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2008, que a Luciana®® comecou a entrevistar, sabe? Entdo é, entdo tudo isso vai gerando
transformac&o, entdo, é muito importante (Professora Flavia Herculano).

Flavia inicia sua participacdo na conversa atendendo ao pedido que fiz para relatarem
como tem sido essa experiéncia de falarem de si e suas palavras iniciais terminam por reforcar
a opcgdo epistemoldgica deste trabalho que nos protagoniza enquanto sujeitos de
conhecimento, visibilizando nossas histdrias de vida, nossas experiéncias, permitindo-nos
pensar ndo apenas na nossa contribuicdo, mas na nossa constituicdo a partir delas. Permitindo,
como nos diz Flavia, “nos enxergar e refletir sempre a partir do que falamos, do que
trazemos”.

Esse processo autorreflexivo e de autoconhecimento é percebido pela professora que
reconhece o impacto de se contar, na sua formacdo, na compreensao ou aceitacdo de sua
identidade, na percepcéo de suas escolhas e também dos preconceitos que enfrenta. Assumir-
se negra, candomblecista, por exemplo, surge como questionamento nesse exercicio de
reflexdo a partir do que diz sobre si mesma, sobre suas experiéncias, sobretudo no fazer
educativo, na valorizacao da sabedoria ancestral.

Claudia, nossa outra companheira presente no encontro também narra como € para ela
essa experiéncia de se contar, de compartilhar o que vive, o0 que aprende, o que sabe, e traz
muitas reflexdes, posicionamentos e inquietagdes, principalmente, sobre a necessidade de
socializar “conhecimento e ndo saberes”, ressalta: “ Eu ja dei algumas porque, na verdade, eu
ndo costumo dar entrevista ndo, porque 0 grupo como o André Reboucas tinha o perfil de
trabalhar relacdes raciais na educacdo, a gente ja circulava. Entdo a gente tinha uma prética
gue era uma pratica educativa instituida porque a gente era da escola e os professores nos
chamavam. Entdo, ele ja estava meio que querendo, ja tinha um pacote meio que de
encomenda e ainda que eles ndo concordassem muito com a nossa fala, era a fala de um grupo
convidado. Entdo, gostando ou ndo, estava o grupo la pra falar. E... e isso, claro, que esta
impregnado nas minhas praticas em sala de aula. Eu, nos anos 80, 90, né? Tinha muito
cuidado no movimento. Dentro das instituicbes o Movimento Negro, a gente passou a ter
muito cuidado em relacdo a essa questdo das entrevistas porque isso esta acontecendo, hoje,
em termos, essas discussdes das apropriacfes era uma grande preocupacdo de muitos. Tipo:
‘O que que vai acontecer depois que tudo tiver informatizado?’ Lembro de uma vez de uma
das discuss@es, de conversas |14, ainda novinha, passo por umas reunides que os mais velhos

falavam muito isso: ‘E ai, quando a gente estiver |4, nossa imagem... o pessoal que trabalha

“0 Luciana Santiago da Silva, bolsista PIBIC/UERJ da Pesquisa “Microacdes afirmativas no cotidiano de escolas
publicas do municipio de Sdo Gongalo”, ja mencionada;
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com comunicacdo, midia... (...) Depois quando tudo isso se tornar uma coisa enorme, como &
gue a gente segura?’ A gente segura tudo isso, mas a0 mesmo tempo como é que vocé solta
tudo iss0? O que é positivo vocé passar. (...) E essa fala, essa é a nossa vida. Penso, hoje, que
a gente ta falando muito. A gente ta contando muito. Depois que eu conversei com VOCE, eu
pensei... fiquei pensando muito isso, eu falei: ‘Nossa, eu acho que eu falei muito’...
(Professora Claudia Nascimento).

Claudia, nesse momento inicial de discussdo, reconhece a importancia de nosso
conhecimento e experiéncias enquanto contribui¢éo cientifica, mas demonstra explicitamente
sua preocupacdo com a apropriacdo académica da informacao que compartilhamos, a falta de
retorno das universidades que nos tratam, muitas vezes, como objetos e ndo sujeitos de
pesquisa. Sua “fala de ativista”, ndo de pesquisadora que também €, expressa o desabafo de
alguém que tem larga trajetoria na militancia e vivéncia sobre contribui¢cdes. Seu pensamento
é pertinente, pois, historicamente, se considerarmos o0s estudos sobre o negro, no Brasil, €
assim que temos sido olhados, investigados cientificamente. Somos os que podem doar,
contribuir, mas pouco podem pensar sobre si, sobre sua relacdo com o outro, principalmente.
Ja ha alguns anos, Guerreiro Ramos criticava esse papel que nos era atribuido na academia ou
o olhar langado sobre nos: fechado, “mumificado”, que desconsiderava nosso processo de
sobrevivéncia, de insercdo social, nossa capacidade de alterar a realidade que nos era/é
imposta.

H& o tema do negro e ha a vida do negro. Como tema, 0 negro tem sido, entre nos,
objeto de escalpelagdo perpetrada por literatos e pelos chamados “antrop6logos” e
“sociélogos”. Como vida ou realidade efetiva, 0 negro vem assumindo o seu destino,
vem se fazendo a si préprio, segundo lhe tem permitido as condic8es particulares da
sociedade brasileira. Mas uma coisa é 0 negro-tema; outra, 0 negro-vida. O negro-
tema, € um coisa examinada, olhada, vista, ora como ser mumificado, ora como ser
curioso, ou de qualquer modo como um risco, um trago da realidade nacional que
chama a atencdo. O negro- vida, é entretanto, algo que ndo se deixa imobilizar; é
despistador, proteico, multiforme, do qual na verdade, ndo se pode dar versdo
definitiva, pois é hoje o que ndo era ontem e serd amanhd o que ndo é hoje
(RAMOS, 2005, p.215).

A visdo de Guerreiro Ramos sobre o olhar formalizado do negro na academia, que o
tematiza e ndo o compreende em sua realidade, nos ajuda a compreender também o
pensamento da nossa companheira Claudia quando questiona o nosso lugar de fala, neste
espaco, os usos dessa fala porque ndo nos sentimos integrados & universidade, a escola e
continuamos apartados ainda desses meios de insercdo. A inexisténcia do eco que nos induz
ao enfrentamento ou até “nos adoece”, como diz, leva a professora a se perguntar por que

ainda continuar caminhando, “insistindo”: “Uma coisa que eu fiquei pensando é que ndo tem
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que ficar insistindo. Serd& mesmo que eu tenho que ficar insistindo em fazer isso para me
adoecer?” Claudia diz ser este apenas um pensamento, mas um pensamento que emerge de
suas experiéncias, de suas constataces e nos convida a pensar.

Em todo o tempo de nossa conversa nos portamos assim, refletindo criticamente sobre
nossas acoes, colaboragdes, conflitos e ficamos bem & vontade porque este era o principal
proposito de nosso encontro de vozes: ouvir, acolher e ndo colher apenas. As falas séo fortes,
contestadoras e doloridas também; a escuta, solidaria porque essa era a nossa oportunidade, o
nosso momento de pensar coletivamente nossa pratica militante, mas também de procurar nos
entender nessa préatica, como continua a professora Claudia neste momento de nossa conversa:
“N&ao ha um investimento para esses... essas atividades na escola. Se hierarquiza aquilo que é
essencial pra escola. Falar de negro, na escola, ndo é essencial, a ndo ser que necessite
apresentar isso pra aumentar IDEB ou porque existe uma necessidade de... de provar que a
escola esta antenada. (...) Nao estou entrando na cabeca das pessoas pra isso, mas anos e anos
de prética e de participacdo no Movimento Negro me levam a pensar e a perceber que quem
estd, de fato, ali, ligado, envolvido nessa questdo ou porque esta ali porque existe uma série de
outras questdes. Alguém disse que vocé tem que fazer um trabalho sobre questdo negra, mural
e ai vocé vai fazer o mural porque alguém te pediu na escola, no trabalho, nas ruas. (...) As
pessoas verbalizam: ‘Pra qué que vocé fica fazendo essa atividade?’ E ai, sabe que eu estou
ouvindo essas pessoas e isso ndo esta me incomodando? Realmente eu tenho pensado.
Realmente, para qué que eu estou fazendo isso? (Professora Claudia Nascimento).

E compreensivel o autoquestionamento da professora se considerarmos como nos
sentimos diante do descaso com o trabalho que defendemos e sabemos ser importante. A
caminhada quase sempre solitdria, a falta de apoio, a indiferenga que, muitas vezes,
enfrentamos quando decidimos visibilizar nossa histdria, nossa cultura, nossa realidade e
nosso pensamento também. NA&o estamos a cumprir uma obrigatoriedade, até porque
buscamos essa lei, entendemos assim. Estamos a modificar uma estrutura, a romper visoes,
construir novas relagbes entre os diferentes grupos étnicos e isso obriga a negar a
superficialidade, “o favor”, como diz. O trabalho efetivo, realmente, nos expde, gera
incdbmodo e questionamentos dos que ndo alcancam o sentido de nossa pratica militante, de
nosso envolvimento pessoal, como ja foi dito, que ndo precisamos negar nem ocultar.

Este, sem davida, foi um momento em que nossas vozes se encontraram, de fato, cada
uma compartilhando e compreendendo porque dividimos as mesmas experiéncias, 0 mesmo
sentimento de soliddo ou incompreensao ndo porque apenas nos, professoras negras, fazemos

este trabalho, mas como nds o fazemos, nos dedicando, nos envolvendo, acreditando, nos
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identificando porque ele é parte de nés. E Geni, ah, Geni Guimardes*, como vocé nos
compreende quando, com seus versos — que peco licenga para um pouco modificar a fim de
nos coletivizar — faz ecoar nossas vozes, externar nossos sentimentos, pensamento ao dizer
que N&o somos racistas/ somos doidas, é verdade / temos choros, confessamos / Nao vos
alertamos por represalias / Nem vos cobramos nossos direitos por vinganca / SO queremos
banir de nossos peitos / Essa gosma hereditaria e triste / Que muito nos magoa / E tanto te
envergonha. (GUIMARAES, 1993)

N&o, ndo somos racistas. Ndo queremos revidar como infelizmente pensam alguns.
Queremos apenas o direito de mudar nossas vidas, de escrever nossa propria historia, € isso. E
eu, que até entdo, estava, ali, somente a ouvir, a compreender as falas de minhas
companheiras, entro também nessa roda de compartilhamento de nossas historias, de nossas
vidas: “Eu fico olhando os relatos de vocés, eu observo a trajetoria. Realmente, vocés tém
uma trajetéria como professoras militantes maior do que a minha. S0 que assim,
conhecimento € troca mesmo, eu acabo sendo influenciada quando escuto a Flavia e vocé
falar e também que essa nossa militancia emerge de um tudo, né? Da nossa historia de vida
porque aparece em todos os relatos, no seu, no dela... E os mesmos enfrentamentos. Vocé diz,
e vejo gque apareceu aqui, apareceu ali, aparece na fala de todo mundo. Porque assim, 0s
nossos enfrentamentos sdo comuns, ndo estou falando sé de sala de aula néo, estou falando de
vida. A nossa trajetdria de vida é muito coletiva, a historia de mulheres negras. Ai eu vou para
os referenciais que também sdo negros, a Neusa Santos, que fala também... “Gente, esta
falando da minha vida”, sabe? (...) H& em um monte de familias negras também. Entéo assim,
S80 pessoas..., mas essas pessoas tém as mesmas experiéncias, Sdo essas pessoas que vao me
compreender e esses referenciais (Professora Janaina Nery).

Flavia Herculano acolhe, neste momento, a minha fala, trazendo relatos que
corroboram nossas experiéncias coletivas de vida, de soliddo e determinagdo na conducao do
trabalho afirmativo que defendemos. As dificuldades, os sacrificios e também muitos
sentimentos sdo trazidos nesse exercicio rememorativo de nossas historias. Os caminhos que
percorremos, 0s percalgos que enfrentamos, como tantas outras pessoas desprovidas de
direitos, de oportunidades, para chegar ao lugar que desejamos. Precisdvamos falar, pensar
também sobre este nosso lugar e sobre o nosso direito de sonhar e conquistar: “Mas quem

consegue chegar 14 é meio... é quase que meritocracia mesmo, sabe? E vocé ndo respeitar

* Geni Mariano Guimardes (1947). E professora, poeta, ficcionista, aproximou-se do grupo QuilombHoje,
participando ativamente de debates em torno da Literatura Negra. Dedicou-se a afirmacdo da afrodescendéncia
com publicacbes nos Cadernos Negros e outros textos importantes na tematica como “A cor da Cultura”.
Disponivel em: http://www.ffp.uerj.br/index.php/pos-graduacao/mestrado.
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nada, nada que te imponha um limite. Sdo esses que vao conseguir. Ora, a maioria vai ficar
fora. Dai a gente pensa, né: a gente estuda geralmente nos horérios alternativos, a gente
trabalha o dia todo, a gente teve, tem uma dificuldade muito maior pra dar conta de todas as
questdes que envolvem o nosso cotidiano pra gente chegar la..” (Professora Flavia
Herculano).

Claudia que vinha acolhendo em sua escuta e com o olhar, a fala da colega, a acolheria
também, agora, com suas palavras estendendo um pouco mais aquele fio da conversa: “Né&o
adianta porque eles ndo entendem, esse € meu discurso. Eu acho que é uma questdo de
subjetividade mesmo, ndo véao entender. N&o conseguem perceber. A universidade ndo
consegue perceber o que € isso tudo no seu movimento, na sua forma de... de se organizar,
que a sua forma de se organizar € mesma muito proxima da minha porque vocé ndo veio
agora, aqui, nesse horario, porque vocé tem uma historia que ndo € igual da outra professora,
diretora branca de outro lugar e de um monte de outras coisas que eu passo porque realmente
as historias sdo proximas. E que eles chamam, hoje, na linguagem mais popular de “mimimi”.
Quando alguém coloca a nossa historia numa desqualificacdo usando trés silabas unidas para
transformar num unico vocabulo.... Que vocabulo € esse que para eles tém um sentido de
desvalorizacéo total de hierarquia do conhecimento? (...) Entdo a gente comega a perceber que
isso tudo comeca a se posicionar e ai a nossa dor é jogada para o chdo. As diversas
perversidades que eu tenho observado no mundo contemporaneo em relagéo a essas questoes
tém me levado a pensar que essa escola ndo me pertence, ha muito tempo, e eu ndo vou lutar
por essa escola, eu vou trabalhar nela e fazer o meu melhor. Ainda que eu tenha essa fala e
mude porque a gente acaba meio que mudando junto e a gente acaba lutando pelo coletivo.
Poxa, mas a gente carrega todo mundo, né? Porque a gente leva a referéncia, a gente leva a
rede de graca, o cara do atabaque, a gente leva o grupo de danca afro e a gente fica orgulhoso
de tudo isso. Quando, na verdade, depois do apice, la estd o nosso esforco da madrugada
(Professora Claudia Nascimento).

As falas das companheiras expfem a dureza dos sacrificios, das dificuldades
cotidianas, além do esfor¢o para investir na formacéo, para validar praticas e projetos contra-
ideologicos sob a injusta acusacdo de vitimismo, de “mimimi” dos que minimizam as
evidéncias e reflexos de um racismo estruturante. Expde a dor e o inconformismo que passa a
disputar com o desejo de mudar, detonando conflitos e uma sensacgdo de esgotamento.

Lembro-me que neste momento da conversa indago minhas colegas sobre estes
sentimentos e pensamentos que vinham a tona. Perguntei-lhes se o desejo de parar frente as

dificuldades estava mais forte do que o de continuar tentando, mas a resposta ndo seria outra
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sendo a de continuar resistindo, pois este € o sentido de nossa existéncia. Em cada uma de
nos, reside a poténcia de nossa ancestralidade. Vibra a energia das Candaces guerreiras,
nossas rainhas-mées, do reino de Cuxe, na antiga Africa, a energia de Dandara, Tereza de
Benguela, Maria Felipa* e outras ancestrais incansaveis em sua luta e majestosas em suas
liderancas. S&o essas mulheres que refletem verdadeiramente quem somos e orientam oS
N0SS0S passos nessa caminhada. Nos vemos, nos entendemos como essas mulheres que néo se
curvaram ao cansaco, a desesperanca e reagiram todo o tempo as tentativas de
“desqualificarem suas dores, de as jogarem para o chdo”. Nos vemos na mulher refletida nos
versos de Esmeralda Ribeiro “*que diz: Sou forte, sou guerreira /Tenho nas veias sangue de
ancestrais / Levo a vida num ritmo poema-cangdo / Mesmo que haja versos assimétricos/
Mesmo que rabisquem as vezes/ A poesia do meu ser/ Mesmo assim tenho este mantra em
meu coracdo/ “Nunca me veras caida no chdo (RIBEIRO, 2004).

As adversidades atravessam nosso caminho e, ainda assim, ndo caimos. Ouvir de
minhas companheiras que, apesar de tudo, desejavam seguir, me aliviava e me fortalecia.
Reconheciamos as dificuldades e incompreensdes que nos afetava, mas ndo estdvamos mais
SO e este era 0 sentido do nosso encontro: nos fortalecer em nossas falas, em nossas
experiéncias, em nossas presencas, ali, nos afastar de nossas angustias.

E com Amauri Mendes Pereira (2013) que compreendemos um pouco melhor esses
conflitos quando, em sua pesquisa realizada em escolas publicas do Rio de Janeiro sobre a
implementacdo de projetos e eventos referentes a Consciéncia Negra, reflete sobre essas
“sombras” que pairam sobre aqueles que se movimentam na contramdo da hegemonia,
alertando que é preciso cuidar para ndo se naturalizar, menosprezar 0 movimento
contraideoldgico, de “virada”, como diz, sem atentar para os efeitos provocados naquelas/es

que se dispdem a concretiza-la:

*2 Candaces: rainhas-maes da realeza africana na antiguidade. Exerceram fungdes politicas, sociais e culturais,
assumindo o poder no Império de Cuxe; Tereza de Benguela viveu no século XVIII no Vale do Guaporé, no
Mato Grosso. Liderou o Quilombo de Quariteré, destacando-se na criacdo de uma espécie de parlamento e de um
sistema de defesa no quilombo. Tornou-se um icone para as mulheres negras, quando no dia 25 de julho passou-
se a comemorar o Dia Nacional de Tereza de Benguela e da Mulher Negra; Maria Felipa: mulher negra, pobre,
marisqueira que teve significativa participacdo no processo de libertagdo da Bahia no séc. XIX. Liderou
aproximadamente 40 mulheres na defesa das praias de Itaparica. Armadas com peixeiras e galhos de cansancéo
surravam 0s portugueses para depois atear fogo aos barcos usando tochas feitas de palha de coco e chumbo.
BENGUELA, Tereza de. Disponivel em: https://www.geledes.org.br/tereza-de-benguela-uma-heroina-negra/
FELIPA,  Maria.http://Disponivel  em:  osheroisdobrasil.com.br/herois/maria-felipa-a-heroina-negra-da-
independencia/

Candaces guerreiras, Disponivel em: https://princesadesaba.wordpress.com/2015/10/21/candaces-a-historia-das-
rainhas-negras-de-cuxe/

*® Esmeralda Ribeiro (1958): natural de S&o Paulo, é jornalista e integrante do grupo QuilombHoje. Atua nos
movimentos de combate ao racismo e na afirmacdo da Literatura Negra a partir do resgate da memoria e das
tradicBes africanas e afro-brasileiras. Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/literafro/autoras/244-esmeralda-
ribeiro



131

O que me interessa aqui € refletir sobre o risco de naturalizar ou menosprezar essa
“virada” — esse movimento de reversdo contraideoldgico — num momento em que
ela esta longe de ser completa, ndo é consensual nem pacifica na sociedade e na
escola. Ver os eventos como algo comum, naturaliza-los, como se fossem
previsiveis, como se ndo tivessem demandado (e continuam demandando) esfor¢cos
de superacdo existenciais, intelectuais, politicos, constituindo novos sujeitos e
valores e impondo uma nova ética em muitas escolas; tal procedimento constitui, a
meu ver, uma grosseira mistificacdo. Menospreza a complexidade de conflitos que
ocorrem em unidades escolares prejudicando a Educacéo, a formacéo da consciéncia
social, e a vida de todos/as — mesmo que alguns (geralmente de pele mais clara,
cabelos lisos) se sintam isentos do “problema”, embrutecidos e alienados, em
suposta e arrogante superioridade). Alguém poderia argumentar: nada mais
compreensivel, j& que a escola é um espaco de interacBes onde repercutem 0s
conflitos sociais, por que a questdo racial fugiria a regra? Uma coisa, porém, é
observar que, de uma maneira geral, as diferencas ideoldgicas que atravessam o
universo das relagdes sociais estejam presentes na escola, outra, é constatar que tais
diferencas se manifestam (muitas vezes gerando animosidades pessoais e problemas
institucionais) em ambientes ou praticas onde ha mecanismos efetivos de supervisao
e controle dos processos educacionais (PEREIRA, 2013, p.219).

Pereira (2013), ao aprofundar a discussdo que trazemos aqui, questiona ainda que a
normatizagdo da questdo racial, na escola, ndo alcanga 0 mesmo grau de adeséo e éxito de
outras propostas recentes nas agdes escolares como, cidadania, combate a violéncia, as
drogas, a discriminacdo de género, o respeito as pessoas com deficiéncia, questbes
ambientais, etc. No que tange as relacGes raciais, o “jeitinho brasileiro”, segundo o autor,
prevalece, tratando-se o tema sem maiores cuidados, sem referéncia ao que ocorre no pais,
alegando-se desconhecimento, ma formacgdo ou que ndo € oportuno gerar constrangimento.
Em sua pesquisa, no contato com professoras/es que estavam a frente dos eventos desse
movimento contraideoldgico, Amauri Mendes Pereira diz ser possivel ler, nas entrelinhas das
entrevistas e, até explicitamente, criticas a ndo participacao, a indiferenga, ao descompromisso
e até contrariedades de colegas. O estudo do autor nos permite deduzir que a pratica de muitos
que se pdem a frente desse movimento contra hegemonico, nas escolas é, de fato, solitaria,
exigindo um esforco exaustivo de quem se compromete em legitima-lo, o esforco que leva ao
esmorecimento, o “esfor¢co da madrugada”, como resumiu a professora Claudia Nascimento.

Claudia destaca a importancia de poder contar com a parceria da Universidade —
PIBID/ UERJ - na implementacdo de seu projeto afirmativo, na escola em que leciona, de
contar com a colaboracdo de pessoas que investem, acreditam na poténcia do trabalho que
desenvolve ante a tantos questionamentos que ainda sofre: “Dentro do PIBID, por exemplo,
isso tem dado forga porque as bolsistas estdo conosco. Entéo entra o fato de que vocé tem um
quartel de bolsistas. As pessoas também pensam, numericamente, falando como € que eu vou
me meter com aquelas pessoas? (Professora Claudia Nascimento, roda de conversa realizada
em 18/12/18).
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De fato, a UERJ através do PIBID (Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia) contribui, significativamente, para a preservagéo do projeto afirmativo nos moldes
em que se encontra, ndo apenas pela estrutura e formacéo que proporciona, mas pelo apoio de
pessoas, que abracando a causa, acabam se tornando, naquele espago, seus pares, como € o
caso das bolsistas.

Mas, infelizmente, iniciativas tdo importantes como essa, ainda ndo se encontram
presentes nas inumeras escolas pelo Brasil afora, sobretudo, num contexto de pos-golpe em
que vemos nossos direitos conquistados com toda uma trajetoria de luta sendo extirpados, um
a um, com a implantacdo de uma politica de ataques as conquistas sociais na area do trabalho
e da Educacdo, especialmente, com fechamento de programas, congelamento de
investimentos, suspensdo de verbas, asfixiamento de escolas e universidades publicas.
Retrocessos que fortalecem ainda mais a onda de conservadorismo que vemos crescer,
impondo um discurso de odio e o silenciamento dos que lutam, gritam contra a opressdo, a
violéncia, o racismo e todo o tipo de preconceito.

Mas nossa histdria, nessas terras, é de luta e resisténcia e nossas praticas afirmativas
resistem e resistirdo pela nossa insisténcia e compromisso com uma educacao antirracista.
Das chochas dessa Historia escandalosa / Eu me levanto /Acima de um passado que esta
enraizado na dor / Eu me levanto. Inspirada por Maya Angelou, continuo essa escrita e posso
dizer de nosso desafio coletivo. Nos manteremos firmes e seguiremos na dificil tarefa de
conscientizar e conquistar pares que compreendam a necessidade, a pertinéncia deste
propdsito. Ndo apenas a/o docente, mas todos que, na escola, optam por militar por esse
reconhecimento tem esse grande desafio a ser enfrentado.

Nossa companheira Flavia Herculano, apds meu pedido para relatar sua experiéncia,
neste trabalho, agora como Diretora de escola, mostra que as dificuldades pelas quais passa
nas diferentes fungdes/cargos que tem assumido na escola sdo 0s mesmos e a indiferenca é o
que mais se destaca entre esses: “E... em dois momentos o enfrentamento ele é bem mais
perverso nesse contexto mesmo de implementagdo da lei, de participar dentro da escola,
enfim. Entdo o primeiro momento onde eu, de fato, percebo que essa histdria ndo é facil €
quando eu estou orientadora, como coordenadora de uma escola. Escola esta que, hoje, eu
estou diretora. E eu vi 0... 0 grupo de professores, assim, me detonar quando do dia em que eu
trouxe a proposta de implementacdo da lei através das diversas disciplinas, né? E que isso
seria muito importante pra escola, seria muito importante pros alunos pra que a gente
comecasse a se perceber, quanto ao pertencimento, né? Entdo ndo adianta eu trazer isso para o

aluno se eu também ndo tenho. Eu trouxe texto, dindmica e, no final, fui engolida,
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literalmente, pelos meus colegas. E ali eu entendi, essa histéria ela ndo € facil de ser contada,
ela ndo é facil de ser vivida, tampouco de ser implementada. E eu fiquei assim, sem um
aliado, porque todos deixaram o barco.

Neste momento, Claudia e eu, que acompanhavamos a narrativa da colega Flavia,
percebemos sua emocdo e sentimos sua necessidade de acolhimento, de afeto. O afeto que,
nos professoras/es, carecemos em meio as exaustivas atribuicbes e compromissos que temos
no nosso dia-a-dia. Um olhar, uma palavra ja nos ampara, nos fortalece; nos supre da atencao,
da compreensdo que precisamos por tantas coisas. Era esse olhar, essa palavra que
ofereceriamos a nossa companheira Flavia, e numa linda demonstracdo de sensibilidade, de
apoio, Claudia, diante daquela soliddo manifestada naquele momento pela professora, mostra
que esta ndo esta sozinha e diz: “N&o. Sou sua aliada. Posso ir até 1a.” E Flavia ainda em seu
desabafo, expde: “Sabe? Todos deixaram o barco naquele dia.”

Eu que estava ali a partilhar daquele momento, a participar daquela demonstracéo de
solidariedade, via 0 qudo poderoso era aquele nosso encontro. Estavamos ali para isso e
constatando aquele valor, digo: “Esse é 0 movimento que a gente esta, que a gente quer, a
gente estd se sentindo muito sozinha.” Em meio as nossas manifestacbes de apoio, Flavia
retoma a palavra: “E ai foi assim, é? Mas também foi naquele momento em que eu reafirmei:
“‘N&o, eu vou fazer, ainda que nenhum outro faga, mas eu vou fazer’. ‘Se rasga.” ‘E vocé com
vocé e vai’. SO que o0 que a gente |, é exatamente o contrério. Ndo, vocé com 0s outros se
unam e vengam, mas quando chega na hora do vamos ver, é vocé sozinha (Professora Flavia
Herculano).

A professora encerra sua fala e, de certa forma, nossa conversa reflexiva fazendo um
desabafo que ndo era seu, apenas, mas de nos trés, ali, presentes no encontro e certamente de
muitas/os educadoras/es que seguem lutando pela consolidacdo do respeito as diferencas, do
combate consciente ao preconceito racial nas escolas. Seu relato nos emocionou e nos fez
perceber, mais uma vez, como era importante estarmos, ali, juntas. Eramos pares,
companheiras, nos entendiamos e nos apoidvamos. NOs, que até entdo, estdvamos ocultas,
desencontradas de cada uma; nos que desejavamos ter alguém conosco, “no barco”, remando,
buscando junto as rotas, os caminhos, as possibilidades; compartilhando o desejo de construir,
de conscientizar, de mudar, estavamos agora reunidas e comprometidas em nos ajudar, nos
“aliar”. Saber que outras/os também estdo tentando como nos, nos encoraja e nos permite
apartar a solidao. Pois, Acima de um passado que esta enraizado na dor / Eu me levanto / Eu
SOU um oceano negro, vasto e irriquieto, /Indo e vindo contra as marés, eu me levanto, como

0s versos da poetisa Maya Angelou nos embalam: N6s nos levantamos juntas.
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Entendemos que nosso trabalho ndo é para “nos rasgarmos sozinhas”, “sermos nés
com nds mesmas”, como destacou Flavia durante o seu desabafo, é para ser cada dia mais
coletivo, “nés com o0s outros”, mas entendemos também que conseguir pares, aliados
cotidianos, em nossos espacos, € parte do complexo processo de conscientizar. Nosso ato de
levantar a voz, de propor mudancgas sem termos eco, envolve inumeras questdes desafiadoras
e a crenga na inexisténcia do racismo é uma delas, como nos lembra Pereira (2013) ainda com

base em sua pesquisa:

Ha uma luta surda, muitas vezes, entre os envolvidos — educadores e demais
membros da comunidade escolar — que alcangcam mais e mais clareza da
importancia e dos significados dos eventos, e outros que contam com pesada
tradicdo brasileira de modernizacéo conservadora, e se calam, se encolhem,
esperando passar “essa onda”. Seriam minoritarios os/as que, crentes na
inexisténcia do racismo, ou que ndo creem na sua gravidade na sociedade
brasileira, reagem abertamente e defendem sua posicdes; e majoritarios/as
os/as que se engajam nos eventos, partilham a construgdo da cultura de
Consciéncia Negra no espaco de desvendamento e superacdo do campo de
poder racial? Quantos/as fogem, mas ndo se engajam, aturdidos/as e
indecisos/as oscilam entre as duas tendéncias e ndo se pode imaginar para
que lado penderdo? (PEREIRA, 2013, p.225).

Como poderiamos responder as importantes questdes levantadas por Pereira? Se
considerarmos as reflexdes e experiéncias compartilhadas, aqui, abertamente por mim e
minhas companheiras docentes, as dificuldades que enfrentamos no curso de nosso
engajamento poderiamos dizer que integramos, ndo um grupo majoritario, mas ainda
minoritario de educadoras/es que reconhecem a existéncia do racismo e assume o
compromisso de tentar combaté-lo sistematicamente? Que travamos realmente uma luta surda
com colegas que ainda tém posturas ancoradas no mito da democracia racial e optam por
contestar a presenca do racismo ou se omitir diante de suas evidéncias, da necessidade de
discuti-lo, de desconstrui-lo? Ou devemos considerar, que como nos, quatro professoras
engajadas, existem tantas/os outras/os ocultas/os, andnimas/os em seu isolamento buscando
nos Seus microespagos, com suas microagdes construir uma cultura antirracista, de
valorizacgéo, de respeito, de igualdade racial? Uma cultura de Consciéncia Negra, nos dizeres
de Pereira (2013), que com densidade, consisténcia e compromisso transformador que nao
apenas modifica as visGes preconceituosas e estereotipadas sobre 0 negro como questionam as
macrointerpretacfes da formacdo e desenvolvimento da sociedade brasileira que nega o
racismo (PEREIRA, 2013).

N&o estamos, aqui, a julgar a conduta de educadoras/es que ndo caminham conosco,
pois entendemos estarem impregnados de ideologias que colaboram para a negacdo do
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racismo e que vem operando para velar, encobrir o seu carater estruturante na sociedade.
Estamos aqui a defender a superacdo dessa sociedade, a insistir na concretizacdo deste fim e
desejamos fazé-lo de forma cada vez mais coletiva, como uma responsabilidade, um
compromisso de todas/os, sejam ou ndo militantes. Para isso, mergulhamos num complexo
processo de conscientiza¢do, que a0 mesmo tempo em que nos mobiliza, nos ataca; que ora
nos esmorece, ora nos pde a insistir; mas como professoras/es militantes sabemos bem que
conscientizar, desconstruir, ressignificar impde uma caminhada lenta, arrastada, dificil e, por
isso, desejamos tanto ndo nos sentir mais tdo sozinhas/os. Desejamos nos encontrar, descobrir
guantas/os somos; desejamos trocar, nos acolher, nos amparar; desejamos escapar da solidao,
nos fortalecer para seguir, continuar. Desejamos nos convencer de que essa caminhada nédo €
desnecessaria e ndo € em vao como muitos, sentindo-se incomodados ou constrangidos,
tentam nos provar: Minha altivez o ofende?/ N&o leve isso tdo a mal,/ Porque eu rio como se
eu tivesse/ Minas de ouro no meu quintal./ Vocé pode me fuzilar com suas palavras,/ E me
cortar com o seu olhar/ Vocé pode me matar com o seu 6dio,/ Mas assim, como o ar, eu vou
me levantar. Como a poetisa Maya Angelou, € s6 porque apostamos, acreditamos no valor da
luta e no seu resultado que sustentamos as angustias dessa luta que nos parece infinita.
Seguimos entdo. Fechamos, aqui, esta roda de contos, encantos, forca e afeto
ancorados em nossas raizes, em nossa ancestralidade. Vamos fortalecidas/os com a vibragao
dos fragmentos de poesia e com o canto poético de Dona Ivone Lara, nossa dama do samba
que nos diz, com seus versos, que chegaremos la: Forca da imaginacgao, vai la /Alem dos pés
e do chédo, chega 1&/0 que a méo ainda ndo toca /Coracdo um dia alcanca /Forca da
imaginacdo /Vai la... Mobilizados pela forca de nossa imaginagdo, de nossa vontade,

chegaremos la. Caminhemos.
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IN-CONCLUSAO - O QUE A MAO AINDA NAO TOCA, CORACAO UM DIA
ALCANCA...

Inspirada pelas vozes negras, vamos caminhando, existindo, resistindo, re-existindo,
pois 0 que a mdo ainda ndo toca, coletivamente, vamos buscando caminhos e acreditando
que, com muita luta e resisténcia, o coracdo um dia alcanca...

Nossa caminhada exige forca e esperanca. E foi por esperancar, acreditar que poderia
encontrar possibilidades para re-existir que decidi apostar. Neste momento, me acende a
memoria toda uma trajetoria que me trouxe a producdo deste trabalho. As davidas,
inquietacdes, inconformismos que me despertaram a curiosidade, o desejo de pesquisar. Penso
nos porqués, ali, na sala de aula, penso nas minhas dificuldades para discutir o racismo,
desestruturar o racismo diante das inimeras evidéncias que, na escola, se apresentavam em
falas, acOes, representagfes. Penso nos porqués de tdo poucos se inquietarem como eu,
também ali — na sala de aula. Penso nas lacunas que se abriam quando buscava respostas para
compreender 0 meu sentimento de soliddo ao pretender iniciar um trabalho engajado e nédo
mais superficial de combate ao racismo na escola.

Minha propria condicdo e experiéncias particulares me davam, sim, algumas respostas
para estes questionamentos. Sou negra e, como tal, essas situagcbes me afetavam mais ante a
percepcdo de um racismo cotidiano que enfrentamos. Essa constatacdo me impulsionava a
buscar possibilidades, caminhos para mudar a realidade de tantos/as outros cidadaos/as
negros/as, como eu, a partir do meu espaco de atuacdo; me impulsionava a mudar
mentalidades, pensamentos que nos impunham um lugar e experiéncias que nao desejavamos.

A necessidade de conhecimento, de formacdo tornou-se imperativa. Agarrei-me ao
mais importante argumento que me apareceu nesse processo de conscientizacdo e
transformacéo atraves de minha prética: a lei 10.639/03. Apropriando-me de suas orientagdes,
fui pensando formas, alternativas de implementar um trabalho sistematico a partir do que
propunha. Esbarrei, porém, nas dificuldades que me instigaram, ndo apenas um desejo, mas a
necessidade de entendé-las e de saber quem mais as enfrentava por decidir partilhar também
deste mesmo proposito.

Quando na oportunidade de realizar esta pesquisa, foi imbuida deste pensamento que
me propus iniciar minha caminhada investigativa. As orientacbes e as primeiras leituras
reflexivas, no entanto, me apontavam outro caminho. Todos o0s entraves, como as lacunas

formativas, a indiferenga, a auséncia de pares, dentre outros fatores, ndo seriam
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compreendidos com a mera denuncia de racismo, com a constatacdo da sua existéncia, mas
com a percepcao do racismo na sua base, na sua estrutura, que reflete as consequéncias que
evidenciamos ou vivenciamos.

Autores como Antdnio Sergio Alfredo Guimarées (2002), Florestan Fernandes (2008),
Frantz Fanon (2008), Guerreiro Ramos (1995) Kabengele Munanga (1999) e Oracy Nogueira
(2006) foram muito elucidativos para esta percepcao, sobretudo, para o entendimento de que
os professores e a escola ndo deveriam ser diretamente responsabilizados pela omissdo na
superacdo do racismo, naquele espaco, ainda que houvesse a ciéncia de uma legislacédo
vigente que orientasse esse processo. Entender o racismo na sua base, em seu aspecto
estruturante, exigia atentar para suas raizes historicas, da escraviddo ao pos-aboli¢do, com a
disseminacédo de ideologias e de uma realidade mitificada de harmonia racial no Brasil. Ao
longo do trabalho, o mito da democracia racial é discutido e trazido a justificar as dificuldades
de reconhecimento e desestruturacdo do racismo na sociedade brasileira, sendo este
pensamento um dos motivos, também, da ndo sistematicidade da discussao racial nas escolas.

Na defesa de uma educacdo antirracista — sentido deste trabalho — a lei 10.639/03
enquanto amparo legal a um ensino mais consciente das diferencas étnico-raciais no que se
refere ao trato da Histdria e Cultura das populagdes africanas e afro-brasileira, é destacada em
sua pertinéncia e relagdo com as préaticas emancipatdrias a serem investigadas. As microacoes
(JESUS, 2004; 201; 2014) que me entrelagariam as docentes-participantes desta pesquisa —
minhas companheiras de jornada. Coube enfatizar a luta pela promulgacao da lei 10.639/03,
historicizando-a da diaspora até nossos dias, para lembrar-nos de que nossa caminhada é
continuacdo dos passos iniciados por nossos antepassados em prol de liberdade, respeito e
dignidade; valorizacdo e igualdade. Compreendemos a lei como fruto dessa longa e ardua
trajetdria, como conquista de mais um direito reivindicado coletivamente neste campo que €
tido como nossa principal via de insercéo social, que é a educacdo (GOMES, 2011). Lutamos,
nesse tempo, pelo direito de estudar, lutamos por uma educacdo que, de fato, nos insira
positivamente nos processos escolares, nos compreendendo como sujeitos historicos e de
conhecimento. Uma educacdo que ndo nos marginalize, que colabore, sim, para a real
constituicdo de nossa cidadania e equiparacao nos espacos privilegiados.

Essa € uma discussdo que se aprofunda ainda com a contestacdo da perspectiva
eurocentrada de conhecimento, que vem se impondo como Unica interpretacdo legitima da
realidade. Quijano (2005) e Santos (2000) séo trazidos a este estudo para ampliar nosso
entendimento de que sobrepor um viés de pensamento na producdo de conhecimentos

legitimados é sobrepor o grupo que ele representa e contribuir para reafirmar a hierarquizacdo
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racial ou racializagdo social que nos importa desestabilizar. Racializacdo essa que

continuamente provoca o “cativeiro social”**

ao qual sdo submetidos negros e negras na
sociedade brasileira.

Ressalto que todo esse debate que buscou evidenciar entrelaces entre passado e
presente da realidade racista, muito colaborou para me assegurar o caminho a ser seguido no
processo investigativo, entender o que era primordial investigar e o porqué. As possibilidades,
os caminhos foram se anunciando como reflexo daqueles buscados, encontrados pelos meus
ancestrais em sua trajetoria de luta coletiva contra o racismo. Desejava também, me
coletivizar, me unir para superar os desafios da minha pratica militante nas salas de aula.
Supera-los significaria ndo reclamé-los, mas somar forgcas com meus pares docentes,
compartilhar, trocar as alternativas que encontravamos em nossas buscas para validar uma
perspectiva contra hegemonica de conhecimento, para concretizar o projeto de Educacéo que
defendiamos.

Encontrar, ouvir minhas companheiras, professoras de Lingua Portuguesa e Literatura,
tais como eu, engajadas na construcdo de uma educacdo antirracista através de suas praticas,
de suas microacdes afirmativas (JESUS, 2004) era o caminho na conducdo desta pesquisa. E
mais do que apenas para visibilizar nossas praticas, mas para entrelacar nossas vidas,
historias, expectativas, nos enovelar em nossas representatividades: mulheres, negras e
professoras. Esta foi a maior aprendizagem que este estudo pode me proporcionar e, acredito,
0 legado mais importante que também podera deixar. Um legado que, para nés mulheres
negras e para as/os que conosco se identificardo ou nos compreenderdo, nos aproxima de
nossa ancestralidade, de seus ensinamentos, de seus valores guardados |4 no fundo de nossa
memoria oculta e que puderam vir a tona, serem resgatados; valores guardados nas
lembrancas de nossas historias de vida, de nossas experiéncias escolares cotidianas e de
nossos referenciais e toda a sua sabedoria.

Demos vez & palavra, & palavra que ecoa de nos, de nossas vozes, vozes negras. A
palavra que traz e respeita a nossa verdade como aquele que vive a realidade, que a ela se
integra, que dela é parte. Reverenciamos a palavra tal como nossos ancestrais africanos que as
compreende como um dom sagrado, que a exemplo de Maa Ngala (Deus), nos possibilita
criar, transformar (BA, 1982) e, aqui, também nos formar ao nos permitir refletir e

autorrefletir com nossas experiéncias particulares/coletivas. Valorizamos essa palavra, tdo

* Conceito cantado nos versos do Samba-Enredo do G. R. E. S. Paraiso do Tuiuti, no carnaval de 2018: “Meu
Deus, meu Deus, esta extinta a escravidao?” e explicitado no desfile idealizado pelo carnavalesco Jack
Vasconcelos. Compositores: Claudio Russo, Moacyr Luz, Dona Zezé, Jurandir e Anibal. “Meu Deus! Meu
Deus!/ Se eu chorar, ndo leve a mal/ Pela luz do candeeiro/ Liberte o cativeiro social”.
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viva, que movimenta forgas vibratérias que nos constituem como sujeitos conhecedores
guando nos permite pensar, falar, ouvir, aprender, compartilhar. Eis os belos valores
civilizatorios de nossas raizes africanas trazidos a fundamentar este trabalho: memodria,
oralidade, circularidade, cooperatividade, ancestralidade, axe, dentre outros. Com eles,
orientou-se 0s rumos desta pesquisa.

Dialogando com Amadou Hampaté Ba (1982; 2003) e Azoilda Loretto da Trindade
(2005), pudemos redescobrir esses ensinamentos ancestrais tdo presentes nas familias
brasileiras, afro-brasileiras, especialmente. Ainda que ndo nos demos conta, estdo, ali,
misturados em nossos modos de viver e conhecer. Adentrando nesta Africa tradicional, nos
descobrimos mobilizadores do conhecimento, quando ndo o proprio conhecimento. E
realmente enriquecedor nos perceber dessa forma. Perceber, sobretudo, que nossos
referenciais mais proximos: bisavos, avos, tios, tias, pais e médes, mesmo que ndo detentores
de um saber elaborado, consagrado, sdo sujeitos de um conhecimento também capaz de
formar e transformar.

E, assim, sedimentando-se nessas licbes da Africa tradicionalista, ancestral, as
narrativas autobiograficas constituiram a metodologia investigativa ou a epistemologia que
pretendeu nos visibilizar como docentes-participantes deste estudo, dedicadas a compartilhar
nossas praticas afirmativas, transformadoras que, sim, emergem de nossas experiéncias de
vida, tal como nos fez constatar Josso (2007) ao nos dizer que “todo projeto de formagéo
cruza com a tematica da existencialidade” e, no nosso caso, ndao tivemos a menor duvida
disso.

Revelar nossas praticas emancipatorias nos fez desvelar nossas memarias particulares,
nossas experiéncias individuais, que neste trabalho — percebemos — nos tornam iguais pela
identificacdo, coletivas uma vez que partilhamos uma origem e uma realidade comuns, e é
essa realidade comum que buscamos, por meio de nossas microagGes afirmativas,
individualizar. Queremos que nossos/as estudantes negros/as tenham o direito de viver, de
escrever a sua propria historia e de dividirem o que é positivo e valoroso na integracdo com 0s
seus: sua cultura, sua identidade, a capacidade de luta e resisténcia.

Nossos encontros, desde a entrevista individual, passando pela Roda de Conversa,
mostraram como caminhamos nesse propdsito, como pensamos maneiras de fazer, formas de
acdo nas brechas desse percurso tdo dificil; como extraimos de nods, de nossas vidas, as
alternativas, as possibilidades. Mostrou-me a escrita do memorial como minha pratica
docente, de professora de escola publica, estd impregnada de mim mesma: mulher negra;

como meu engajamento esta entrelacado as minhas vivéncias, a minha historia; mostrou-me a
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escuta de minhas companheiras docentes, minhas vozes solidarias, como estamos enoveladas
por nossas vidas e expectativas. Descobrimos em nossas narrativas, em nossos momentos
reflexivos e autorreflexivos, que nossas praticas residem em nés, em nosso desejo de, por
meio delas, emancipar e nos emanciparmos também .

S&0 nossas experiéncias reveladas, aqui, que nos ddo subsidios, nos orientam na busca
de solucBes, de saidas, dos caminhos possiveis. Descobrimos em nosso movimento de
redescoberta identitaria, de autoaceitacdo como também conduzir este mesmo movimento
com nossas/os estudantes negras/os, permitindo-as/os se descobrirem, se aceitarem, ou seja, se
valorizarem. A consciéncia de negritude que nos foi plantada pela militancia presente na
postura e a¢Ges de nossas familias e nos movimentos nos motivou a pensar também em acoes
que nos permitissem conscientizar, desconstruir, no espaco da escola, da sala de aula,
pensamentos, ideologias que colaboram para a profanacdo de nossa imagem, capacidade e
inteligéncia.

De posse de nosso principal recurso, instrumento de trabalho em Lingua Portuguesa e
Literatura: a palavra, o texto, iniciamos, com nossa pratica militante, um movimento de
conscientizacdo. Contamos, lemos historias, pensamos com estas histdrias e também sobre as
omissBes, 0s siléncios e 0s equivocos que cercam o que dizem de nés. Descobrimos
referenciais, saberes, cultura, a parte afirmativa e nos orgulhamos. Conversamos, discutimos
sobre racismo, tocamos na ferida, incomodamos. Insistimos, ouvimos contestagdes, lidamos
com as incompreensdes e constatamos ser duro o processo de conscientizar quando
ambicionamos alcancar ndo s6 o coracdo de nossos estudantes, mas de suas familias, de
nossos pares, de um coletivo.

Tantas dificuldades, enfrentamentos detonam angustias, frustragdes, sofrimento. Nos
sentimos solitarias em nossas praticas, em nosso propdésito. O encontro das vozes negras
solidarias surge a amparar nossas dores, nosso desgaste, o desanimo. Surge a nos
potencializar, a nos dar forgas para continuar firmes, resistentes em nossa caminhada nesse
contexto tdo duro, tdo dificil que tem se anunciado diante de nos.

Vivemos um momento de perda crescente de direitos sociais conquistados, de
recrudescimento do 0dio suscitados por movimentos que estimulam a polaridade de
pensamentos, dela se aproveitando e fazendo disseminar uma onda de conservadorismo, de
radicalismo e preconceitos explicitos como alguns/algumas de nds jamais tinham visto. Nos
vemos imersos num cenario cada vez mais sombrio, que anuncia novamente o retorno de
experiéncias que desejamos apagar da memoria. NOs que lutamos pela consolidacdo da

democracia, pela transformacao de vidas, nos sentimos brigando por mais justica social, pela



141

conquista de direitos, contra a opressdo, 0s preconceitos e todas as formas de discriminagéo,
de violéncia, asfixiados, sufocados em nosso grito, em nossas a¢fes. O prendncio de uma
perda total de liberdade que mal comegcamos a legitimar, nos afeta, nos abate, mas nao nos
paralisa, pois sempre emergira entre nos, a voz que se levanta, se ergue dizendo: “Lutemos!
Ainda ndo acabou. Estamos vivos! Vamos juntos!” Esta voz nos mobiliza a retomar a luta,
anuncia as frentes, pensa estratégias, caminhos, nos impulsiona ao front, a batalha. Essa voz é
temida e perseguida pela sua capacidade de mobilizacdo, de impulsionar o levante e precisa
ser reprimida, calada, violentamente calada.

Foi assim, violentamente, silenciado o grito da vereadora guerreira Marielle Franco,
no dia 14 de margo de 2018. Uma lider negra, militante dos direitos humanos, abatida a tiros
por ter ousado denunciar o recrudescimento da violéncia nas periferias, o genocidio dos
jovens pretos; por repudiar publicamente o racismo e 0s preconceitos sentidos na pele, por se
representar na sua luta fazendo uso do seu direito de representacdo, do recurso que lhe foi
concedido democraticamente enquanto parlamentar: a voz, apenas a voz. Calaram Marielle
sinalizando que serdo calados todos que ousarem, que ameacarem a “ordem” como ela ousou
fazer. Mas esquecem estes, que 0s que estdo na luta pela igualdade, pela liberdade, pela
verdadeira democracia, sabem resistir e reagir. Somos duramente golpeadas/os quando vemos
uma lideranca tirada de cena desta forma. Ficamos desnorteadas/os, com a perda brutal de
todo referencial de luta. No entanto, essa repressdo sé reacende em nds o desejo de nos unir e
nos fortalecer, afirmar os passos na caminhada.

E a poesia que se entremeia neste trabalho, em alguns momentos, vem aqui nos dar
forca para ndo sucumbirmos, para nos levantarmos e dizermos quem somos por meio dos
versos de Maya Angelou, escritora e militante negra afro-americana. Conheci essa voz negra,
com a data de seu aniversario, tendo em vista que essa ativista de direitos humanos nasceu em
4 de abril de 1928, enquanto revisava o texto e escrevia estas linhas finais do trabalho. Ja
trouxe alguns fragmentos de Still | Rise (Ainda assim eu me levanto), no momento da reviséo,
pois percebia que reafirmava as experiéncias, aqui, compartilhadas. Agora, para ir concluindo,
eis que ndo sao so fragmentos para entremear o texto, mas o poema inteiro, que diz muito de

s

nos:

Ainda Assim Eu Me Levanto — Still | Rise

Vocé pode me inscrever na Historia

Com as mentiras amargas que contar,

Vocé pode me arrastar no pé

Mas ainda assim, como o p6, eu vou me levantar.
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Minha elegancia o perturba?

Por que vocé afunda no pesar?

Porque eu ando como se eu tivesse pocos de petrdleo
Jorrando em minha sala de estar.

Assim como lua e o sol,

Com a certeza das ondas do mar

Como se ergue a esperanga

Ainda assim, vou me levantar

Vocé queria me ver abatida?

Cabeca baixa, olhar caido?

Ombros curvados com lagrimas

Com a alma a gritar enfraquecida?

Minha altivez o ofende?

N&o leve isso tdo a mal,

Porque eu rio como se eu tivesse

Minas de ouro no meu quintal.

Vocé pode me fuzilar com suas palavras,

E me cortar com o seu olhar

Vocé pode me matar com o seu 6dio,

Mas assim, como o ar, eu vou me levantar

A minha sensualidade o aborrece?

E vocé, surpreso, se admira,

Ao me ver dangar como se tivesse,

Diamantes na altura da virilha?

Das chochas dessa Historia escandalosa

Eu me levanto

Acima de um passado que esta enraizado na dor
Eu me levanto

Eu sou um oceano negro, vasto e irriquieto,
Indo e vindo contra as marés, eu me levanto.
Deixando para tras noites de terror e medo

Eu me levanto

Em uma madrugada que é maravilhosamente clara
Eu me levanto

Trazendo os dons que meus ancestrais deram,
Eu sou o sonho e as esperancas dos escravizados.
Eu me levanto

Eu me levanto

Eu me levanto!

(Maya Angelou)

Pela memoria de Marielle Franco e por nés que com ela lutamos e lutaremos,
continuaremos marchando, conquistando, agregando pares contra o crescimento de um Estado
fascista, repressor que temos visto o Brasil se transformar com sua democracia cada vez mais
frouxa, fragilizada.

Marielle vive e sua luta e garra estardo presentes como a de tantas outras guerreiras
expressivas e anbnimas em nossa trajetdria de resisténcia, fertilizando nossas a¢des em prol
da mudanca de pensamento e da realidade. Continuemos nos nossos microespagos de agoes
cotidianas: as salas de aula, os cotidianos escolares, com 0s movimentos afirmativos,
abracando esse compromisso: a defesa de uma educacdo antirracista, de uma educacgéo

publica, democratica e de qualidade, de uma universidade publica e democratica, pelo direito
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de se manifestar, de conscientizar, pois sdo estes 0s caminhos que se abrem ao alcance de uma
sociedade justa.

Os entraves estdo ai anunciados assim como nossas capacidades de luta e reacdo e
também as estratégias. Diante de tudo que viemos, aqui, discutindo neste trabalho e que
estamos vendo, vivendo estamos certos de que a saida é nos solidarizar, nos coletivizar, é
buscar escapar da soliddo para ndo sucumbirmos ao esmorecimento e a desesperanca. E
apostar na transformacdo no miudinho mesmo, com as nossas pequenas agdes, microacoes
que desconstroem velhos pensamentos, semeando outros novos; agdes miudas continuas,
sistematicas, que germinam, pois libertam e emancipam individual e coletivamente. S&o
“quefazeres” (FREIRE, 2000) que conscientizam acerca da realidade, que despertam para a
necessidade de modifica-la, de superar realidades excludentes. Sdo estes os caminhos, as
possibilidades para nos, professoras/es, professoras/es militantes e também educadoras/es que
atuam em outros espacos além da sala de aula: na gestdo, na orientagdo, nas coordenacdes,
secretarias levando a sério nosso compromisso ético e politico com a educacgéo e tendo fé no
potencial de nosso trabalho.

Caminhemos firmes no pensamento e nas agdes para que alcancemos, com 0 coragéo,
0 que a mao coletivamente, um dia, ird tocar: forca da imaginacao vai 14/ além dos pés e do
chéo, chega 14/ 0 que a méo ainda ndo toca/ coragdo um dia alcanga/ forca da imaginacao,

vai la... Vamos juntas/os!
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