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RESUMO

FERNANDES, Neiva Santos Masson. Quem quer ser professor ou professora? Um estudo
com graduandos dos cursos de licenciatura da Faculdade de Formacdo de Professores da
UERIJ. 2013. 22If. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Formacdo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2013.

Apesar da reconhecida importancia do papel do profissional professor na construcio e no
desenvolvimento da sociedade atual, o exercicio da docéncia atravessa um periodo de grande
desprestigio social, refletido, inclusive, na remuneracdo comumente destinada ao trabalho
docente. No entanto, contrariando esse cenario, muitos estudantes, concluido o ensino médio,
tém optado por ingressar em um dos varios cursos de licenciatura existentes. Mas, afinal, nos
dias de hoje, quem quer ser professor ou professora? Que motivos t€m levado estudantes a
ingressar em cursos de formacdo para o exercicio do magistério? A presente dissertacdo
investiga quem é o alunado dos cursos de licenciatura da Faculdade de Formagdo de
Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERIJ): seu perfil, sua visdo
sobre o curso e sobre a sua formacdo universitdria, sua percep¢do a respeito do profissional
professor. Os sujeitos da pesquisa correspondem aqueles estudantes inscritos em disciplinas e
periodos especificos, e a intencdo € abranger alunos ingressantes, de meio de curso e
concluintes. Embasamos nossa investigacio e andlise nas contribui¢des, principalmente, dos
autores Paulo Freire, Anténio Novoa, Maurice Tardif, Bernardete Gatti e Elba de Sa Barretto.
A perspectiva metodologica adotada nesta pesquisa exploratéria € de cardter quali-
-quantitativo, e, para tanto, utilizamos questiondrios como instrumentos para registro das
informacdes e respostas dos sujeitos. Ao todo, 450 licenciandos participaram na pesquisa.
Ao longo do Trabalho, vamos conhecendo e analisando as razdes que levaram esses
estudantes a decidirem fazer uma licenciatura; as expectativas que nutrem em relagdo a sua
formacdo universitdria; a visdo que tém esses graduandos a respeito do profissional docente e
se pretendem, de fato, exercer a profissdao. A partir do que foi conhecido, das andlises e
reflexdes construidas, tencionamos contribuir para que a FFP/UERJ tenha novos subsidios a
disposicdo para eventual embasamento da necessdria tarefa de permanente atualizacio de seu
Projeto Politico-Académico-Pedagdgico, permitindo-lhe a possibilidade de melhor elaborar
seus objetivos e de alcancar suas metas — o que nos parece relevante no sentido de favorecer a
reflex@o e as acdes propositivas no campo da formacao inicial de professores e professoras na
instituicdo e, se possivel, para além dela.

Palavras-chave: Profissdo docente. Escolha profissional. Formagao de professores.



ABSTRACT

FERNANDES, Neiva Santos Masson. Who wants to be a teacher? A survey with students of
the undergraduate courses of the Faculdade de Formacdo de Professores at UERJ. 2013.
221f. Dissertacdo (Mestrado em Educagdo) — Faculdade de Formacgdo de Professores,
Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2013.

Despite the recognized importance of the teacher’s role in the construction and development
of modern society, the exercise of teaching is undergoing a period of great social devaluation,
reflected even in the remuneration commonly intended for teaching. However, contradicting
this scenery, many high school graduate students are tending to join one of the various
teachers training undergraduate courses. But then, nowadays, who wants to be a teacher?
What reasons have led students to enroll in courses for teacher training? This dissertation
investigates who is the student of the undergraduate courses of the Faculdade de Formagéo de
Professores (FFP) at Rio de Janeiro State University (UERJ): their profile, their views on the
course and on their university education, their perception about the teaching profession. The
subjects of the research correspond to those students enrolled in specific disciplines and
periods, and the intention is to cover students beginning their course, half course students and
graduating students. We take as a basis for our research contributions from authors like Paulo
Freire, Anténio Névoa, Maurice Tardif, Bernardete Gatti and Elba de Sa Barretto. The
methodological approach adopted in this exploratory research is of qualitative-quantitative
character and, therefore, we used questionnaires as instruments for recording information. A
total of 450 undergraduate students participated in the research. Throughout the work, we
come to know and analyze the reasons why those students were led to choose to
undergraduate in teacher training, their expectations regarding their university education, the
vision they have about teaching and finally if, in fact, they want to work as teachers. From
what was known of the analyzes and reflections, we intend to contribute to the FFP/UERJ
with new subsidies to assist in the necessary task of continuously updating their Political-
Academic-Educational project, allowing the opportunity to develop and achieve their goals -
what seems to be relevant to encouraging reflection and purposeful actions on the field of
teacher training at the institution and, if possible, beyond.

Keywords: Teaching profession. Career choice. Teacher training.
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Principal acesso para pedestres ao campus da Faculdade de Formagao de Professores da UERIJ.
Registros fotograficos de Neiva Santos Masson Fernandes em 26 de outubro de 2011.

— APRESENTACAO -

Meu professor da escola se formou aqui: todos elogiam muito a FFP, sendo a melhor
faculdade para a formagdo de professores na regido — além de estar proxima da minha casa.
(GEOtn - F, 13)

[...] A UFF ¢ [...] mais proxima; porém preferi a UERJ/FFP por [ela] trabalhar melhor e
com seriedade a licenciatura. (L(LIT) — M, 6)

Soube que é a melhor faculdade de formagdo [de professores] do Rio de Janeiro.
(LANG) -1, 10)
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Apresentar esta dissertacdo requer um duplo movimento: contar um pouco de nossa
trajetoria pessoal até aqui — ao menos, aquilo que mais diretamente se relacione com o
interesse pelo tema da pesquisa que desenvolvemos — e dar a conhecer, sucintamente, como o
trabalho estd organizado. Para alcancar o primeiro objetivo, pedimos o consentimento para
utilizar a primeira pessoa do singular: ndo conseguiriamos construir a narrativa e as reflexdes
que a sustentam utilizando o plural; ji para atingir o segundo e, consequentemente,
desenvolver todo o restante do trabalho — como o produzimos com a companhia e o auxilio de
muitos autores (além, é claro, dos sujeitos participantes na pesquisa) — solicitamos,

igualmente, a permiss@o para retomar a constru¢do na primeira pessoa do plural.

O interesse pelo tema

Sou primeira filha. L4 pelos meus quatro ou cinco anos de idade, lembro-me de que
me instigava o fato de que todas aquelas letrinhas registradas nos livros, jornais e revistas 14
de casa pudessem fazer sentido para as pessoas e ndo para mim. Na ingenuidade de crianga
(que ja lia o mundo, antes mesmo de saber ler as palavras), supus, certa vez, que se eu as
mirasse com insisténcia, sem piscar, pelo midximo de tempo que pudesse, conseguiria ver
aquilo que todos viam, conseguiria ver o sentido delas, conseguiria entendé-las. Tentei,
algumas vezes, em vao, o método: ndo obtive sucesso. Ansiava, dia a dia, pelo momento em
que seria matriculada numa escola e, finalmente, desvendaria o segredo das letras.

Esse dia chegou. Encontrei-me, de repente, numa sala, rodeada por muitas outras
criancas com a minha idade. Diante de ndés, uma senhora (D. Maria Licia Camargo)
apresentava-se como nossa professora. Era uma daquelas professoras de formacdo e
educadora — no sentido amplo da palavra — de coragdo. Dizia ela (e eu ouvia cada palavra
com muita atengdo): 'A partir de hoje, vocés vdo comegar uma das etapas mais importantes de
suas vidas: aprenderdo a ler e a escrever'. Eu, que j4 tinha tentado métodos e métodos quase
infaliveis de autoaprendizado, ouvia — desconfiada e curiosa — o discurso otimista da
professora. 'Sé quero ver como ela vai fazer isso...' — pensava — 'eu olho para aquelas letras
no papel e ndo entendo nada... Vou ficar bem atenta para perceber o instante exato em que ela
vai conseguir isso'. Num belo dia, diante da classe, em certo momento da aula, D. Maria
Licia, assim, disse: 'Vocés perceberam que ja estdo lendo?!..." Foi como num passe de
magica. Naquele instante, fui tomada de surpresa e espanto: 'Como ela conseguiu?!... Eu

nem percebi...' Estava lendo... — e aquilo foi algo MARAVILHOSO para mim.
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E eu devo tudo isso a meus pais, mais especificamente a minha mae, que me conduziu
pela m@o — naquele meu primeiro dia de aula.

Nao pensava ser professora. A escolha do curso de Letras se deu pelo gosto que nutria
pela leitura/escrita, pela lingua materna e pelas literaturas (o Jodo me ajudou a perceber isso;
na época, meu amigo — pouco depois, namorado e marido). Muito cedo comecei a trabalhar e,
exatamente, aos dezoito anos, era aprovada em meu primeiro concurso publico, e, pouco
depois, iniciava a graduacdo. Precisei conciliar as duas jornadas — o que ndo foi facil.

O conhecimento oportunizado pelas intimeras disciplinas, o aprendizado com todos
aqueles bons professores e o contato com os colegas oriundos dos mais variados bairros e
cidades, dos diversos colégios, das duas redes de ensino — aquilo tudo era muito bom: o que
de melhor — e mais significativo no sentido lato da palavra — uma universidade (publica —
como a UFF) poderia proporcionar. Ao longo do curso, cresci em 'largueza e profundidade’,
como nao tivera antes, ainda, crescido.

Dos professores, trago marcas, ensinamentos e inspiracdo (nem todos positivos, é
claro). Mas o que de sustento tenho comigo sdo as 'luzes' — ndo as 'sombras’. Tenho especial
carinho por uma das grandes educadoras com a qual tive a honra de estudar ao longo de dois
semestres letivos: a Prof*. Themis Marques de Moraes. Essa professora me ensinou, dentre
indimeras outras coisas, a boa pratica de ler, de viva voz, os textos produzidos pelos alunos (ou
de oportunizar essa leitura na voz do proprio autor). Certa vez, leu um dos meus. Ao ouvi-la
'interpretd-lo’, quase ndo o reconheci: 'Seria, realmente, meu aquele texto que parecia tdo

bom?!...". FEla tinha a capacidade de tornad-los assim. Essa querida professora fazia da
educacdo "um ato de amor, por isso, um ato de coragem" (FREIRE, 2009, p. 104). Ela,
sobretudo, trazia consigo esse outro saber (para além dos saberes disciplinares): "o de que
[precisava] estar [aberta] ao gosto de querer bem, as vezes, a coragem de querer bem aos
educandos e a propria prética educativa de que [participaval." (ibid., 1996, p. 141). Aprendi
muito com ela — e ainda aprendo até hoje, a cada vez que rememoro as 'mossas' aulas
(rememorar é uma prética e uma necessidade que tenho).

Dos colegas, ficaram 6timas lembrangas e saudade; mas hd um grupo de cinco
‘meninas' (excelentes alunas e professoras admirdveis) com as quais a amizade permanece
revitalizada a cada encontro que marcamos. Sao fonte segura de aprendizado para mim
também. Eu as admiro muito.

Algo me marcou, especialmente, naquele finalzinho de curso de licenciatura em

Letras, diplomando alguém que ndo fazia planos de lecionar. Pouco antes de ser iniciada a

cerimoOnia de formatura e colacdo de grau de todos os concluintes do semestre (de todas as
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habilitacdes), uma de minhas colegas (de Portugués-Inglés — cursei Literaturas),
aproximando-se, pediu-me desculpas por nio ter comparecido ao dltimo encontro de Prética
de Ensino, aquele em que eu e mais alguns licenciandos ministramos o conteido que
preparamos para finalizar as oficinas panoramicas de literatura brasileira. ~ Surpreendi-me
com o pedido, visto que ndo éramos muito proximas. Entretanto, em seguida, ela me chamou
a atengdo para algo que a nossa professora falara, em sala, naquele dia, que, talvez, ficasse
guardado em algum escaninho mental e nunca fosse resgatado. A professora fizera uma
avaliag¢do geral de nossa performance individual e tecera elogios a minha aula. Para ser bem
sincera, j4 nem me lembrava mais disso no dia da formatura. Essa colega pareceu trazer um
recado para alguém que nio tencionava lecionar. Esse recado comecaria a fazer sentido
algum tempo depois: apds o Curso de Especializacdo em Lingua Portuguesa.

Fiquei sabendo, por acaso, de um concurso publico para o exercicio do magistério, no
regime de 20 horas. Pensei: 'Vou me testar'. Foi um concurso bem dificil — o processo
seletivo mais exigente de todos os de que participei. Municipio do Rio. Duas etapas; a
segunda, discursiva: dez questdes, quinze linhas para compor o rascunho e quinze para a
resposta definitiva. Quatro horas que pareceram quinze minutos para a escrita de trezentos
seguimentos de frase. Houve, inclusive, discurso do Secretario de Educacéo, no dia da posse,
parabenizando-nos como o melhor do professorado na época. Trés dias depois da posse, dei
entrada em processo de exoneracdo: ndo conseguiria trabalhar em um dos distantes bairros
para os quais as vagas se destinavam. A maioria dos classificados estava fazendo isso — disse-
-me a funciondria que me atendera no protocolo, lamentando-se. Passara no primeiro teste,
com boa nota, mas, ainda ndo seria dessa vez que os outros saberes e competéncias seriam
postos a prova.

A partir do segundo concurso (isto €, dos testes subsequentes), classifiquei-me, em
cada um deles e experienciei, em cada nivel/rede de ensino a eles correspondente, o dia a dia
de uma sala de aula, trabalhando, também, como professora.

Sou fruto de uma experiéncia de magistério integralmente construida (por opgédo
politica — ndo saberia fazé-lo de outra forma) na rede publica de ensino, lecionando Portugués
e Literaturas para a Educag¢do Bdésica: turmas regulares do segundo segmento do Ensino
Fundamental e do Ensino Médio, além de turmas destinadas a Educacdo de Jovens e Adultos
e ao Ensino Pés-Médio, num projeto que visa a preparagdo do alunado para a participagdo em
processos seletivos — vestibulares ou ndo. Além disso, exerci, por algum tempo, as func¢des de
coordenadora de drea em duas institui¢des e, mais recentemente, atuei como professora numa

instituicdo publica de ensino superior: muitos desafios, aprendizados, amadurecimentos e
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alegrias vém pontuando essa minha jornada. Lamento-me, entretanto, como Paulo Freire
(FREIRE, 1982, p. 93), de um "grande vazio" que carrego: "nunca alfabetizei" - nem criancas,
nem adultos — até porque nao estudei para isso; mas lamento, sinceramente, lamento...

Das muitas experiéncias interessantes que compdem a minha carreira como docente,
compartilharei, neste momento, algumas que, desde o inicio, vém se convertendo em fonte de
estimulo nos momentos dificeis da profissdo docente (porque eles existem, e como existem...)
e para além deles.

Aprendi, cedo, a ndo subestimar (e a querer bem) os educandos: por ocasidao da
realizacdo de semindrios propostos a turmas do turno da noite do ensino médio (a maioria ja
trabalhava), nove titulos diferentes foram indicados para leitura pelos grupos. Sugerimos que
ndo somente tentassem apresentar de forma atraente o livro lido (a fim de que os demais
colegas se interessassem, também, por sua leitura), mas que houvesse certo segredo até o dia
previsto no cronograma para a sua apresentacdo. Desnecessdrio seria dizer que, ndo s6 todos
0s grupos, sem excecdo, surpreenderam a todos com excelentes trabalhos, motivando os
demais colegas a lerem, ao longo do ano letivo, pelo menos, nove livros, mas muitos, ansiosos
por compartilhar o trabalho, propuseram a antecipacdo de sua data e uma possivel
apresentacdo para todo o colégio. A satisfagdo, para um professor, advinda do acolhimento de
uma tarefa proposta e do empenho em sua realizag@o € algo digno de nota, e de lembranca, e
de alegria.

Sempre me incomodou uma pratica de muitos professores da rede publica (fui aluna,
toda a vida, dela): eles solicitavam a compra de livros didaticos (caros e volumosos, um para
cada matéria, acompanhados dos préticos cadernos de exercicios) e ndo utilizavam sequer
vinte por cento de seu contetido. Aquilo me incomodava sobremaneira e eu me perguntava se
era para ser assim mesmo, ji que, no ano seguinte, o livro seria outro. Eles (os professores)
ndo se importavam com o fato de os pais e as mées, na maioria dos casos, se sacrificarem para
comprar todo o material escolar? (vivenciei parte da época em que todos os livros didéticos
eram adquiridos de proprio bolso — ndo havia programas governamentais que suprissem isso).
Quando tive a oportunidade de lecionar, na rede estadual de ensino, no turno da manha, num
colégio muito bem conceituado, em virtude de minha excelente classificacio num recente
concurso, combinei comigo mesma que tentaria (com)provar que era possivel, sim, utilizar
todo aquele volumoso livro didatico de lingua e literaturas — e de maneira satisfatdria e
atraente. Confesso que néo foi fAcil, pois o calendario letivo naquele ano teve o seu inicio em
meados de maio (assim como o meu ingresso no colégio): a categoria docente estava em

greve, até entdo. Tive duas maravilhosas turmas de segundo ano do ensino médio. Ouvi
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muitas palavras de carinho, ao final do ano letivo, dessas que todo professor, quando ouve,
sente que estd no caminho certo. Numa das frases, o elogio por ndo ter faltado nenhum dia
(esse sempre foi 0 meu procedimento, muito embora alguns alunos prefiram folga de quando
em vez) e o reconhecimento, admirado, de eu ter utilizado todo o livro. Disse-me uma aluna:
'Isso nunca aconteceu antes comigo!'; 'Nem comigo' — pensei eu; mas comprovei que era
possivel. Fizera isso em homenagem, respeito e reconhecimento aos meus pais e a todos os
demais pais que, como eles, com muitas dificuldades financeiras, tentavam garantir a seus
filhos a educagdo escolar que ndo tiveram a oportunidade de receber. Foi a Unica vez que
lecionei no turno da manhd. Foi o dnico ano em que lecionei na rede estadual. Pedi
exonera¢do no inicio do ano seguinte. Acabara de prestar concurso para outro municipio e
pretendia experienciar a Educacdo para Jovens e Adultos.

De minha feliz experi€éncia com a EJA (e de intimeras boas lembrancas que trago
comigo), destacarei apenas um acontecimento: as palavras carinhosas que uma das muitas
amadveis alunas que tive registrou num livro, que me ofertou de presente, por ocasido do dia
dos professores: "[...] se um dia eu chegar aonde eu quero, que € ter um nivel superior, vocé
jamais deixard de ser minha professora querida, porque através de vocé eu aprendi a aprender
e compreender as coisas melhor." Isso, sem duvida, vai ao encontro das palavras de Ricardo
Vieira (2009, p. 68), quando o autor diz que "Formar um ser humano [...] ndo consiste em
proporcionar o conhecimento, as crengas racionais etc., mas antes em proporcionar os meios
para lograr o acesso ao conhecimento, a compreensdo, e para continuar a aumenta-los."
Desde entdo, venho torcendo para que o desejo dessa aluna tenha, de fato, se concretizado.
Imaginar que um professor possa ser capaz de possibilitar (ou de parecer ter possibilitado) um
tipo tal de acesso ao conhecimento € por demais encantador.

Todo profissional do ensino, mesmo que acredite ter preparado uma boa aula,
necessita de uma espécie de retorno de seus alunos (um feedback), através da participacdo
ativa durante as atividades, do olhar atento ao longo das necessdrias explanagdes, do
semblante, enfim, receptivo e cimplice. Certa feita, ao final de um dia de aula noturna para
uma turma de pdés-médio, chamou-me a atencdo a postura fisica de uma aluna, durante
algumas explicagdes que estava apresentando: tinha a nitida sensacdo de que ela ndo gostava
da aula. Fisionomia fechada, pernas esticadas sobre uma segunda cadeira... — precisei buscar,
com afinco, concentragdo no que procurava desenvolver. A aula, enfim, terminou. Descemos
as escadas que levavam ao térreo. A aluna seguia a meu lado, silenciosa. Quando chegamos
ao piso inferior, ela iniciou uma conversa, dizendo que trabalhava na cidade do Rio, em um

escritério, usando sapatos de salto, e vinha de Onibus, em pé, pela Ponte Rio—Niterdi, em
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direcdo ao colégio. Pediu-me desculpas por estar com as pernas sobre a outra cadeira e que
nio se tratava de desrespeito ou desconsideracio, ndo, comigo. Disse-lhe que entendia, claro,
'tudo bem'. Quando pensei que a conversa tivesse terminado, a estudante me surpreendeu,
dizendo: 'Sabe, quando estou naquele coletivo cheio, em pé, confesso que me da uma vontade
enorme de seguir direto para casa e de ndo saltar para o curso; mas quando estou aqui e
participo de uma aula sua, tudo passa, e eu tenho vontade de voltar no dia seguinte." Confesso
que senti um misto de grande alegria e de imensa responsabilidade, diante de tais palavras.
Aprendi vérias coisas com essa experiéncia (e com muitas outras do género), dentre elas, que
nao devemos julgar, aprioristicamente, pelas aparéncias.

A desafiadora, gratificante e enriquecedora oportunidade de lecionar no ensino
superior publico, a frente das atividades de Pratica de Ensino para turmas do Curso de
Graduacdo em Letras (em suas multiplas habilitagdes), como docente da Faculdade de
Educacdo da Universidade Federal Fluminense (UFF), possibilitou-me, nio apenas a
satisfacdo de colaborar com a organizacdo de um livro, editado pela Editora daquela
instituicdo, e de ter publicados dois capitulos — um deles, em parceria com os graduandos em
Letras (FERNANDES, 2008), mas a honra de figurar entre os Professores Homenageados
pelas Turmas de Concluintes do Curso, durante a sua Cerimonia de Formatura e Colagdo de
Grau, em dois dos quatro semestres letivos em que 14 lecionei. Foi muito significativa, para
mim, a homenagem, visto que, normalmente, as disciplinas que abordam os saberes das
ciéncias da educacdo e os da ideologia pedagdgica, ministrados pelas faculdades de educacio,
representam um pequeno percentual do curriculo das licenciaturas, e os professores dos
institutos aos quais pertencem os graduandos (onde realizam, majoritariamente, o seu curso) é
que sdo, geralmente, escolhidos como docentes homenageados.

Em virtude de minha trajetéria e dos valores éticos que sempre busquei para
fundamentarem o meu compromisso com o ensino e a educacdo, e, em razdo, ainda, dos
resultados inspiradores cultivados ao longo de minha experiéncia como professora, vinha, hé
tempos, sentindo-me ndao somente instigada a buscar aprofundar estudos em nivel de
Mestrado, mas a fazé-lo, exatamente, em Educacdo. Até entdo, supunha que a minha prética
pedagdgica dentro e fora dos espagos educacionais institucionalizados, norteada pela
responsabilidade social e politica de que me sinto investida, ja fosse uma contribuicdo valiosa
para a melhoria de uma sociedade com tantas desigualdades — pois sempre acreditei que
"ensinar por meio da lingua e, principalmente, ensinar a /ingua [eram] tarefas ndo s técnicas,

mas também politicas" (SOARES, 1989, p. 79 — grifo do autor).
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Estava enganada. Ao perceber, ultimamente, que poderia (e precisava) agucar minha
reflex@o tedrico-investigativa e enriquecer (ainda mais) a minha pratica, decidi pleitear uma
vaga no Programa de Pds-Graduagdo oferecido pela Faculdade de Formacgdo de Professores
da UERJ, na Linha de Pesquisa "Formacdo de Professores: Histéria, Memoria e Praticas
Educativas".

Fui estudante, toda a vida, da rede publica de ensino. E, como jia mencionado,
professora (somente) dela/nela também. E € no dia a dia da sala de aula, especialmente, que
vou alargando a esséncia de minha dimensdo (mais) humana e pondo-a a prova — muitas
vezes. Isso se dd no convivio com os estudantes, com os colegas professores € com os demais
profissionais que constroem a histéria, nem sempre visivel ou reconhecida, da educacdo
publica brasileira. E, ainda, no cotidiano da escola que me vou constituindo professora,
testando novas (e muito particulares) formas de abordar tradicionais contetidos, inventando ou
descobrindo maneiras de ser professora: aprendendo, seguramente, muito mais do que
ensinando. Sendo assim, ndo é de surpreender que a tematica da pesquisa desenvolvida
aborde, justamente, aspectos relacionados a escolha do magistério como profissdo e a
formagdo docente, mais especificamente, a formacdo inicial docente oferecida por uma
instituicdo publica de ensino criada e idealizada para tal — como € o caso da Faculdade de

Formacgao de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UER]J).

A dissertacao desenvolvida

A presente dissertacdo visa pesquisar, analisar e reflexionar sobre e com (de forma
solidaria — TAVARES, 2008a)1 o conjunto de licenciandos inscritos nos diferentes cursos da
Faculdade de Formacdo de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro
(UERJ), com o intuito de conhecer quem sdo esses futuros docentes, os seus anseios e as suas
necessidades.

O objetivo principal de nosso estudo € caracterizar esse alunado, conhecendo o seu
perfil a partir de alguns aspectos selecionados, bem como as expectativas e intengdes desses
futuros professores quanto a vir a exercer ou ndo a profissdo. Interessa-nos, ainda, conhecer e
refletir sobre as razdes que os levaram a ingressar em um dos seis cursos de formacgao para a

docéncia, oferecidos pela Instituicdo. Tencionamos, também, perceber e analisar a visdo que

! Pretende-se tentar praticar algo que se assemelhe ao que Tavares (2008a, p. 116) denomina "investigagdo-ctimplice",
buscando "subverter a relacdo pesquisador/pesquisado, tensionando a cldssica relagdo sujeito/objeto: ndo mais a relacdo
bindria sujeito/objeto e, sim, a relacdo soliddria sujeito-sujeito”.
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os participantes na pesquisa tém da formagdo que buscam obter e que, segundo a sua
percepcao, vém recebendo na Faculdade.

Para atingi-lo, apoiar-nos-emos na leitura e andlise cuidadosas das informacdes e
respostas produzidas e registradas nos questionarios pelos sujeitos e nas contribui¢des tedricas
daqueles que escrevem e refletem acerca da profissdo docente, da opcao pelo magistério e da
formagcdo de professores — mais especificamente, da etapa sob a responsabilidade da
instituicdo de ensino superior — como € o caso da Faculdade de Formagao de Professores da
UERJ, em Sao Gongalo/RIJ.

Nesse sentido, trés eixos de andlise estardo organizando as principais questoes:

1) Opcao pela licenciatura: qual o perfil dos estudantes da FFP? Que motivos tém
levado estudantes a ingressar em cursos de formagdo para o exercicio do
magistério? E perceptivel e/ou declarada a identifica¢do dos graduandos com o

curso escolhido e com a futura profissao?

2) Visao acerca do curso e da formacao inicial: quais as expectativas dos
ingressantes em relacdo ao curso e a sua formacgdo inicial? E aquelas dos
licenciandos que se encontram no meio ou no final do curso: vém sendo

satisfeitas?

3) Profissao docente: sob a otica dos futuros professores, como o profissional
professor e a profissdo docente sdo percebidos? Os licenciandos pretendem, de

fato, exercer a profissdo? Por quais razdes? Ha quem ja a exerca?

Dessa forma, esta dissertacdo se encontra distribuida em quatro capitulos que
apresentam o trabalho de pesquisa que foi construido. O capitulo primeiro estd organizado
em trés momentos, cujo objetivo é contextualizar e fundamentar teoricamente os itens: a
profissdo docente, a opgdo pela licenciatura e a formagdo inicial para o exercicio do
magistério.

Ja o segundo capitulo trata de situar o campo de pesquisa — a Faculdade de Formacéo
de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ) —, os cursos de

licenciatura por ela ministrados, os sujeitos convidados a participar nesta investigacio e os

procedimentos e instrumentos utilizados.
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No capitulo de nuimero trés, s@o apresentadas as caracteristicas bdsicas dos
licenciandos participantes na pesquisa, a partir da leitura e andlise dos questiondrios
aplicados, com a finalidade de compor o perfil do alunado da Faculdade: um conjunto de
tabelas foi elaborado com o objetivo de expor, com clareza e abrangéncia, os dados
levantados.

O quarto — e ultimo capitulo, maior e mais denso — traz caracteristicas complementares
as abordadas no capitulo anterior sobre o conjunto de sujeitos com os quais o estudo foi
construido: a andlise das respostas dos participantes as perguntas fechadas e abertas que
compuseram os instrumentos de pesquisa, relacionadas mais diretamente com as temadticas
que nortearam a investigagao.

Ao final, reflexdes e consideracdes indicam as principais contribui¢des deste Trabalho
e sinalizam possiveis pesquisas futuras. Completa a exposi¢ao dos dados, ainda, uma variada
Secdo de Apéndices, na qual podem ser examinados os modelos dos questiondrios aplicados,
quadros, tabelas e figuras complementares — porém, ndo de menor importincia — utilizados

para a construcao deste estudo.
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Letreiro e placa identificadores da instituig¢@o.
Registros fotograficos de Neiva Santos Masson Fernandes em 26 de outubro de 2011.

1 PROFISSAO DOCENTE, OPCAO PELA LICENCIATURA E
FORMACAO INICIAL DE PROFESSORES: contexto e fundamentos de nossa questao

Apesar de a profissdo professor ser desvalorizada no Brasil, acredito que ela é fundamental
para a sociedade. Sendo assim, agrego importdincia a ela. (HIS — M, 11)

Ser professora é a minha vocagdo. (L(ING) - M, 3)

Escolhi a FFP pela proximidade da minha casa. Nunca tive a licenciatura como primeiro
plano. A ideia de exercer a profissdo veio com o tempo e com o curso. (HIS — M, 6)
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O capitulo primeiro, organizado em trés momentos, procura contextualizar e
fundamentar teoricamente os itens: a profissdo docente — através de uma percep¢do que
considera a linha temporal; a opgdo pela licenciatura — refletindo sobre essa importante
decisdo e a formacdo inicial para o exercicio do magistério — relacionando essa fase ao

processo de construgdo da identidade profissional.

e Palavras iniciais

E grande a importincia do papel do profissional professor na constru¢io e no
desenvolvimento da sociedade atual, pois com a democratizacio do ensino mais e mais
criangas, jovens e adultos t€m tido a oportunidade de acesso aos mais variados niveis de
educacdo escolar. Apesar disso, a profissdo docente vive um periodo de sensivel desprestigio
social, refletido, inclusive, na situacio econdmica pouco digna e justa de seus profissionais.

Essa perda de prestigio é consequéncia direta da chamada "crise dos modelos de
escolarizagdo" ou, simplesmente, "crise da escola". Segundo Barretto (2010, p. 288), essa
crise decorre da "diminui¢do do valor relativo dos certificados que ela [a escola] fornece, bem
como da perda do monopdlio que detinha a instituicio escolar sobre a transmissdao do saber
autorizado".

Souza (2011), em publicacdo no Boletim UFMG, referindo-se a tal crise, chama-nos a
atencdo de que essa desvalorizacdo do diploma atinge, sobretudo, o certificado conquistado
pelos futuros professores, expedido pelas instituicdes formadoras — as de ensino médio e
superior. O autor nos alerta para um paradoxo, expressado por esse baixo valor: "quanto mais
expandimos a oferta do ensino, maior se revela nossa dificuldade de formar professores para
atendé-la". Segue, ainda, o autor, afirmando que a conquista do direito a educacio — gerando,
em contrapartida, um dever para o Estado — reivindica um alto preco: a necessidade de
formag¢do em quantidade e qualidade dos professores, para "darem conta dessa tarefa em
condi¢des que obedecessem a patamares minimos de decéncia" (ibid.). E essa mesma
decéncia também precisaria aportar nas estruturas fisicas dos prédios escolares que recebem
os estudantes e os profissionais da educagdo, nas condi¢des de trabalho desses profissionais e
no reconhecimento sdcio-politico-econdmico do real valor da profissdo docente.

Apesar de um cendrio nada atraente como esse, muitos estudantes, concluido o ensino
médio, t€m optado por ingressar em um dos variados cursos de licenciatura oferecidos.
Observacdes desta pesquisadora tém apontado que essa decisdo, muitas vezes, da-se

conscientemente; outras, de forma intuitiva; algumas vezes, sofre influéncias diversas,
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naturais ou impositivas; e, em intimeros casos, chega-se a ela por exclusﬁoz, por indecisdo ou
por falta de op¢do mesmo; além, € claro, da possibilidade de existéncia de novas variaveis ou
hipéteses possiveis.

Tem-se observado, também, um percentual muito significativo de optantes pela
profissdo de professor baseado num sentimento de identificacio, de vocagdo (do latim, vocare
— "chamado"). Além disso, muitos professores/educadores apaixonados e comprometidos
poderdo se identificar com a docéncia, transformando-se, ao longo de seu processo continuo
de desenvolvimento — que se inicia na "experi€ncia escolar e prossegue ao longo da vida"
(ANDRE, 2010, p. 274) —, em profissionais conscientes, qualificados e comprometidos com o

exercicio do trabalho docente.

1.1 A profissao docente

[...] 0 mestre passava a ser assalariado do governo [...]. Ensinar ndo é mais um oficio, é um
emprego. [...] Ndo se emprega o termo mestre, funciondrio; é usado o termo professor.
Miguel Arroyo (1985, apud. PESSANHA, 2001, p. 25)

Segundo Gatti (2007, p. 269), o termo profissdo originou-se nos "rituais de fé dos
juramentos proferidos nas admissdes as corporacdes", no século XI, época em que "o trabalho
conciliava as artes liberais e mecanicas, reunindo em uma mesma corporacdo artesaos e
trabalhadores intelectuais”. Houve, entretanto, continua a autora, com o advento das
universidades — no século XIII —, "uma cisdo entre as artes liberais e mecanicas, derivando dai

estratificacdes de trabalho reproduzidas no decorrer dos tempos" (ibid.).

e E no principio...

Ao abordar o processo histérico de profissionalizagdo do professorado em Portugal3 ,
Anténio Névoa (1999) traz informagdes importantes a respeito da génese da profissdo. De

acordo com o autor, o trabalho docente originou-se no interior das congregagdes, sob o

% Temos observado que, por vezes, o desejo do estudante seria o de ingressar em um outro curso superior; mas, devido a uma
série possivel de impedimentos (despreparo para concorrer a dificil sele¢do representada pelos concursos/pelas formas de
acesso ao ensino superior — vestibulares ou ndo, por exemplo) optam pela licenciatura como 'possivel saida' (ou 'entrada’)
para o desejado acesso a uma universidade.

? Embora a andlise de N6voa refira-se diretamente 2 situacdo lusitana, no Brasil (em virtude, provavelmente, das semelhancas
historicamente herdadas) o processo de profissionalizagdo docente ocorreu de forma bem semelhante — temporal, social e
politicamente.
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controle da Igreja, e como uma atividade secunddria, exercida pelos religiosos ou por leigos
das origens mais diversas.

Em plena Era Moderna (ao longo dos séculos XVII e XVIII), e em consequéncia dos
novos valores e principios nela apregoados, os jesuitas e os oratorianos, por exemplo,
dedicaram-se a producio (NOVOA, 1999, p. 16) de "um corpo de saberes e de técnicas" e de
"um conjunto de normas e de valores especificos da profissdo docente" (grifo do autor).
Simultaneamente a essa produgdo, a presenca dos professores no terreno educacional vai se
tornando cada vez mais ativa e intensificada. "O trabalho docente diferencia-se como
‘conjunto de préticas', tornando-se assunto de especialistas, que sdo chamados a consagrar-lhe
mais tempo e energia" (grifo do autor — ibid.).

Mas o processo de profissionalizacdo docente teve o seu inicio, propriamente, com a
decisdo do Estado’, a partir do final do século XVIII, de ndo permitir o exercicio da atividade
sem que houvesse, de sua parte, uma concessao de licenga ou autorizagdo para tal. Através de
um exame, requerido pelo interessado, ndo somente seus conhecimentos seriam avaliados,
mas o seu comportamento moral precisaria estar acima de qualquer suspeita.

Afirma Anténio Névoa (ibid., p. 18) que os professores, sendo funcionérios do Estado
e "protagonistas [...] da grande operacdo histérica da escolarizacdo", traziam a sua acfo
"impregnada de uma forte intencionalidade politica, devido aos projectos e as finalidades

sociais de que [eram] portadores.”" E mais,

No momento em que a escola se impde como instrumento privilegiado da estratificacdo
social, os professores passam a ocupar um lugar-charneira nos percursos de ascensdo social,
personificando as esperangas de mobilidade de diversas camadas da populacdo: agentes
culturais, os professores sdo também, inevitavelmente, agentes politicos. (grifo do autor —
ibid., p. 17)

Ainda segundo o mesmo autor, esse processo de secularizagdo e estatizacdo do ensino
consistiu, sobretudo, na substituicio de um corpo de professores religiosos por um de
professores laicos. Apesar de o controle haver passado da Igreja para o Estado, e em virtude
de suas origens no seio religioso, o magistério conservaria a ideia de sacerdécio, de missdo,
ainda que a vocagdo cedesse o lugar a pratica de um oficio, de uma profissao.

Em pleno século XIX, com a criagdo das Escolas Normais — instituicdes formadoras

dos novos profissionais — "o 'velho' mestre-escola” comegard a ser "definitivamente

substituido pelo movo' professor de instrucdo primaria" (ibid., p. 18). As Escolas sdo um

* Isso ndo significa que ja nio houvesse grupos, no inicio do século XVIII, que se ocupassem do ensino como atividade
principal e, por vezes, em tempo integral. Dessa forma, a génese da profissdo nao foi obra do Estado, mas a unificacido
desses grupos em escala nacional, sim: "[foi] o enquadramento estatal que [instituiu] os professores como corpo profissional,
€ ndo uma concepgio corporativa do oficio." (NOVOA, 1999, p. 16-17).
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antigo projeto, somente possibilitado pela conjugacdo dos interesses do Estado e dos
professores, e uma importante conquista da classe docente, pois elas ndo somente comegaram
a formar professores, muito mais do que isso: produziram a profissao professor.

Na segunda metade do mesmo século, acrescenta N6voa (1999, p. 18), fora fixada uma
"imagem intermédia dos professores, que sdo vistos como individuos entre vdrias situagdes"”
(grifo do autor). Esse momento, de acordo com o autor, é importante para a compreensdo da

"ambiguidade" do estatuto docente. Assim, dos professores, dizia-se:

ndo sdo burgueses, mas também ndo sdo povo; nido devem ser intelectuais, mas t€m de
possuir um bom acervo de conhecimentos; ndo sdo notdveis locais, mas t€m uma influéncia
importante nas comunidades; devem manter relagdes com todos os grupos sociais, mas sem
privilegiar nenhum deles; ndo podem ter uma vida miserdvel, mas devem evitar toda a

ostentagdo; ndo exercem o seu trabalho com independéncia, mas é ttil que usufruam de
alguma autonomia; etc.. (ibid., p. 18)

Com a feminizacdo do magistério, ocorrida paulatinamente e tornada bem visivel na
passagem do século XIX para o XX, essas "perplexidades" (na palavra de N6voa, ibid.) se
intensificam. J4 em nosso pais, de acordo com Villela (2004, p. 49), a criacdo da Escola
Normal da Provincia do Rio de Janeiro promoveu, entre os anos de 1860 e 1880, um
"processo de substituicdo do modelo artesanal de formacdo de professores [...] pelo modelo
profissional".

Villela (ibid.) contribui, ainda, para a compreensao da complexidade do papel que se
desejava ver exercido pelo professorado: para além do ensinar, esperava-se do professor o
cumprimento do papel de formador; para além da formacgdo intelectual, ele deveria formar
moralmente o seu aluno. Por esse motivo, o docente precisava apresentar certas habilidades
que excedessem um conjunto de conhecimentos basicos. Menciona a autora o capitulo do
"Compéndio de Pedagogia”s, de Marciano Pontes, intitulado "Qualidades de um bom
professor”. Nesse capitulo, Pontes relacionou uma série de atributos que considerava
fundamentais para o exercicio da profissio. A semelhanca do heréi grego Héracles (ou
Hércules, pela romanizacdo de seu nome), que recebeu por missdo executar os "doze
trabalhos", também o professor precisaria — nao executar propriamente — mas apresentar,
igualmente, "doze virtudes" para enquadrar-se, assim, na representacdo do tipo docente
idealizado para as tultimas décadas do século XIX. Denominadas "principais virtudes do
professor”, foram assim ordenadas: "1°., gravidade; 2°., discri¢do; 3%., prudéncia; 4., bondade;

5%., paciéncia; 6°, firmeza; 7%, modéstia; 8°., polidez; 9°, amor do retiro e do estudo;

> PONTES, M. Compéndio de pedagogia. Nictheroy: Tip. do Fluminense, 1881.



32

10°., exatiddo e zelo; 11°., piedade e bons costumes; 12%., vigildncia". Poucos profissionais

costumam ser tdo exigidos assim...

e F ainda hoje...

De acordo com Barretto (2010, p. 289), referindo-se a Tedesco e Fanfani6, "as
representacdes sobre o oficio docente, geradas no periodo de fundacio dos sistemas de ensino
tais como os conhecemos, tém primordial importincia porque constituem a base de dois
paradigmas de formacgdo que prevalecem até os dias de hoje". Um papel, quase sagrado, fora
vislumbrado pelo positivismo para as ci€ncias e para a escola. Esta passa a ser vista como
'templo do saber’, e o professor como um 'apodstolo do ensino': presenca marcante das origens
religiosas da profissdo.

Ainda, segundo os mesmos autores, por volta da segunda metade do século XX, a
profissdo docente comporta, a0 menos, trés representacdes: o magistério enquanto vocagao,
como profissionalismo e visto como um trabalho assalariado; a terceira delas foi recentemente
agregada as duas outras, datadas do final de 1800 (VILLELA, 2004).

Quanto a representacdo do magistério enquanto vocagdo, esta se daria em virtude da
concep¢do de educacdo como arte: o professor é um aprendiz que aprende com o Mestre,
"vendo e praticando". Acrescenta Pintassilgo (2011, p. 205), em relacdo a temdtica da
vocagdo — que o autor afirma ser 'incontorndvel' —, o fato de sua sobrevivéncia ao tempo (€ 'de
ontem e de hoje') e de sua articulagdo "tanto com discursos conservadores como progressistas,
em matéria pedagdgica, entenda-se" — salienta. Chama-nos, também, a atencdo para o fato de
a vocacdo ndo excluir "o recurso a outras categorias para definir a profissdo docente", nem
representar uma visdo descontextualizada a respeito da mesma: "em alguns casos," —
acrescenta — o seu sentido ja estaria "distante da fundamentagdo religiosa que lhe estd na
origem" (ibid.).

O magistério como profissionalismo seria decorrente da necessidade de a escola
transmitir a racionalidade cientifica, tendo o professor de assumir a postura de profissional do
ensino — ja ndo havia lugar para os mestres de outrora, sem formacdo. A esse respeito, Demo

(20027, apud MACIEL; SHIGUNOV NETO, 2011) argumenta sobre a necessidade de as

6 TEDESCO, J. C.; FANFANI, E.T. Nuevos maestros para nuevos estudiantes. In: . Maestros em América Latina:
nuevas perspectivas sobre su formacién y desempefio. Santiago de Chile: Preal, Ed. San Marino, 2004.

7 DEMO, Pedro. Professor e seu direito de estudar. In: SHIGUNOV NETO, Alexandre; MACIEL, Lizete Shizue Bomura
(orgs.). Reflexdes sobre a formagdo de professores. Campinas: Papirus, 2002.



33

politicas publicas de formacdo de professores (e, acrescentariamos, de as politicas

institucionais também) se preocuparem com a qualidade dos cursos oferecidos:

[...] pela importancia estratégica da profissio — é o profissional dos profissionais —, o
professor deveria passar por processo formativo dos mais exigentes e completos, nunca
inferior a cinco anos de duragdo na universidade. A razdo é simples, o profissional da
formag@o precisa ser a cara da formacdo primorosa [...]. (MACIEL, SHIGUNOV NETO,
2011, p. 72)

J& o magistério visto como um trabalho assalariado viria em consequéncia da
massificacdo do ensino e da deterioracdo das condi¢des de trabalho, do saldrio e do prestigio
docentes — o professor, agora, € um trabalhador da educagao.

A propésito das concepgdes de trabalho docente que a literatura brasileira da édrea
educacional vem utilizando (como 'trabalho prioritariamente intelectual’, com um lado
tedrico/pratico; 'trabalho produtivo ndo-material': produz resultados; 'trabalho mediatamente
produtivo’, manifestando-se em outros setores; 'trabalho improdutivo': sua atividade e seu
trabalho ndo concorrem para a acumulacio do capital, e, finalmente, 'trabalho produtivo', com
ressalvas — pois dependeria, esta ultima vertente, se o profissional exerce sua atividade na

escola privada ou publica®), Pessanha (2001, p. 28) considera que

[...] o trabalho de professor, na forma em que se apresenta hoje, ¢ um trabalho nao-manual,
assalariado, num setor ndo-produtivo, embora socialmente ttil, da atividade humana. Sendo
necessario também lembrar o fato de ser assalariado, funcionario do Estado ou de um servico
que, embora mantido por empresas privadas, ¢ considerado um servigo "piblico”. (grifo da
autora)

Complementa, ainda, Pessanha (ibid.) que mantém as suas ddvidas, em relacdo as
possiveis diferencas que alguns autores afirmam existir entre a produtividade do trabalho
docente no dmbito da escola publica e no espaco da particular — com o que nés concordamos.

A consideragdo de uma ou de outra dessas representacdes (0 magistério como vocagao,
profissionalismo ou trabalho assalariado) tende a ser privilegiada, segundo Barretto (2010), de

acordo com circunstancias especificas e com os interesses que as envolvem.

Dependendo do contexto, os componentes das representagdes sociais contemporaneas sobre
o trabalho do professor tendem a se alternar, de acordo com as circunstincias especificas.
Assim, a énfase na vocagdo pode prestar-se a restringir tentativas excessivas de regulagao da
profissao; a insisténcia no profissionalismo ¢ til para coibir autorizagdes para o exercicio da
profissdo sem a devida certificac@o; a representacdo do professor como trabalhador ajuda a
reprimir a exigéncia de prestagdes de servigo além das contratuais. (BARRETTO, 2010, p.
290)

8 Conforme Pessanha (2001, p. 23-25), as diferentes concepgdes a respeito do trabalho docente podem ser conhecidas em:
Ribeiro (1984) — 'trabalho prioritariamente intelectual'; Libaneo (1990) — 'trabalho produtivo ndo-material'; Mortari (1990) —
'trabalho mediatamente produtivo'; Silva Jinior (1990) — 'trabalho improdutivo' e Hypolito (1991) — 'trabalho produtivo', com
ressalvas.
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Dessa forma, por vezes, é conveniente apresentar o professor como alguém,
predominantemente, 'vocacionado'; outras vezes, como um 'profissional’; outras tantas, como,

simplesmente, um 'trabalhador'. E acrescenta a autora que

o equilibrio instavel entre os elementos contraditdrios e até opostos das representacdes do
oficio do professor, e o cardter relacional do magistério, impedem o processo de
racionalizacdo radical da profissdo, conforme os mesmos autores [Tedesco e Fanfani], mas
dependendo da representagdo hegemdnica do trabalho docente, os modelos de formagdo e a
implementacdo do oficio docente podem sofrer alteracdes considerdveis. (BARRETTO,
2010, p. 290)

A profissdo docente possui um papel fundamental para as sociedades contemporaneas
(TARDIF; LESSARD, 2012). Afirmam ainda esses autores que os professores constituem
pecas muito importantes na economia das modernas sociedades, em virtude da funcdo que
desempenham e do seu quantitativo. Em razdo da grande concentragdo de empregos para a
escola bésica, na esfera puiblica — principalmente, no ensino fundamental —, o Estado responde
por uma significativa carga orcamentéria dai decorrente. De acordo com Gatti e Barretto
(2009), esse papel do trabalho docente é central sob trés pontos de vista: o econdmico, o

politico e o cultural.

e FE no futuro?...

Quem quer ser, afinal, professor ou professora atualmente? A profissdo docente,
nascida como atividade secunddria e exercida, em seu principio, em funcdo de qualquer
retorno remuneratério (inclusive, hospedagem e/ou alimentacdo), ainda luta por ter
reconhecido o seu valor. Em razdo disso, a desvalorizagdo enfrentada pela carreira, em mais
um periodo de alta de seu desprestigio social, leva muitos jovens a preferirem outras
profissdes. Segundo pesquisa da Fundagdo Carlos Chagas (RIBEIRO, 2011), apenas 2% dos
jovens universitarios desejam cursar Pedagogia ou alguma licenciatura. Esse desinteresse
pelo magistério ja tem se refletido, por exemplo, na caréncia de profissionais qualificados
para atuacdo em diversas dreas: "Nas Ciéncias Bioldgicas, faltam professores praticamente em
todos os setores", afirma Ribeiro (2011), a partir da avaliacdo de especialistas.

Desse modo, como manter a universalizacio do direito de acesso a escola, conquistada
a base de muitas lutas pelas camadas populares? Nosso pais universalizou, bem
recentemente, o ensino fundamental e persegue, arduamente, a meta de estender, até 2016, o
direito desse acesso a educagdo infantil e ao ensino médio, cujo atendimento estd no patamar

dos 50% da demanda (SOUZA, 2011). O Brasil tem, pela frente, dois desafios, entdo:
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universalizar o acesso a educag@o bdsica e resolver, o quanto antes, o grave problema de
escassez de professores ja em relagcdo a atual demanda. Essa caréncia, segundo Souza (2011),
esta contabilizada pelo Ministério da Educagdo (MEC) em torno dos 250 mil profissionais.

Agravando mais esse quadro, em virtude de variados motivos, encontra-se o alto
indice de abandono da profissdo. Além das desestimulantes condi¢des precdrias das escolas
publicas, carentes de infraestrutura e gestdo adequadas, uma das razdes — segundo pesquisa
realizada pela USP — Universidade de Sdo Paulo (TAKAHASHI; BEZERRA, 2011) —, para
esse abandono € a média salarial percebida pelos docentes que atuam no ensino fundamental,
inferior 2 média que recebem profissionais para os quais o ensino superior ndo é uma
exigéncia, como bancdrios e corretores de seguros. E em virtude disso, por exemplo, que um
jovem licenciando em Fisica — apesar, segundo ele, dos conselhos paternos para desestimula-
-lo do desejo de "lutar pela educagdao" —, finaliza, na esteira do educador Paulo Freire: "Ser
professor no Brasil € ato de coragem" (grifo nosso — RIBEIRO, 2011).

Nao é de surpreender, diante desse cendrio, que palavras como 'coragem' e 'amor'
sejam constantes nos discursos — falados e escritos, ndo apenas no vocabuldrio de Edgar
Morin (2009) ou de Paulo Freire (2009), mas no de professores e educadores resistentes,
persistentes e compromissados com algo maior, pelas salas de aula espalhadas pelo nosso pais
— sobretudo, nas redes publicas de ensino. Em Fontoura (2011c, p. 18), encontramos o
registro do reconhecimento de que a carreira docente requer uma renovagao didria da escolha
pelo magistério, "pois vai na contramio dos valores apregoados pela sociedade moderna,
quais sejam, ganhar muito dinheiro [...], ser individualista acima de tudo [...], todos contrarios
a uma vida dedicada ao outro, como aprendente, e a si como ensinante [...]".

A valorizagdo da profissdo docente e o reconhecimento de sua importancia passam por
uma série de medidas que urge serem tomadas, inclusive em relacdo a questdo salarial — mas
ndo apenas. A meta do governo, segundo o secretdrio de Ensino Superior do MEC, Luiz
Claudio Costa (RIBEIRO, 2011), é que, "em 2020, o rendimento médio dos docentes com a
qualificacdo necessdria seja 0 mesmo que o de qualquer profissional com nivel superior."

O fato de a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional, de n°. 9.394/1996
(BRASIL, 1996), dedicar o TITULO VI do CAPITULO V a questdo da formacdo dos
profissionais da educag¢do € ji um primeiro passo na direcdo da valorizacdo do papel
estratégico do profissional professor e da qualidade de sua passagem pelas instancias de
formacdo, sobretudo nesse inicio de novo milénio. E em virtude disso, inclusive, que a Lei
prevé "formacdo superior para os docentes atuantes em todas as etapas da educacdo basica"

(VICENTINI; LUGLI, 2009, p. 224).
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Alguns outros passos ainda precisam ser dados, tais como: um saldrio inicial atraente;
um plano de carreira que motive o profissional ao longo do tempo, para afasti-lo da
possibilidade de abandono do magistério; a preocupacdo com a qualidade de uma formacao
inicial s6lida; a criagdo, por exemplo, de um periodo intermediario (devidamente remunerado)
entre a saida do professor do curso de formacdo universitdria para o exercicio da docéncia e o
seu efetivo ingresso na escola — uma espécie de residéncia pedagdgica — nos moldes do que ja
praticam algumas institui¢des formadoras e outras tantas institui¢des empregadoras.

A FFP/UER] ja desenvolve um projeto com egressos do curso de Pedagogia, nesse
sentido, através de encontros quinzenais que t€m por objetivo partilha, discussio e
ressignificagdo da pratica pedagdgica dos docentes em inicio de carreira: a intengdo principal
dessa proposta, inovadora e promissora, "¢ fortalecer processos e percursos de trabalho e de
vida" (FERNANDES, 2011a, p. 109).

Nao hd como continuar negligenciando, portanto, a dimensdo do papel da educacao,
da escola (em seus variados niveis de ensino) e do profissional professor na promocio das

necessarias transformacdes pelas quais a nossa sociedade precisa urgentemente passar.

1.2 A opc¢ao pela licenciatura

E esta forca misteriosa, as vezes chamada vocagdo, que explica a quase devogdo com que a
grande maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos saldrios. E ndo
apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever. Amorosamente, acrescento.

Paulo Freire (1996, p. 142)

De acordo com Freire (2001), ndo se nasce para ser professor ou professora, nem
marcado para sé-lo. Confessa, no entanto, que, desde menino, em seus 'sonhos', muito
raramente ndo se via "encarnando figura que ndo fosse a de professor” (ibid., p. 40). Assim
como o autor, muitas pessoas, que optaram pela profissdo docente, costumam relatar indmeras
histérias (de vida) que, segundo a sua interpretacdo, justificam ou explicam, até certo ponto, a
escolha que fizeram. Algumas das histdrias falam de brincadeiras infantis, junto as bonecas e
aos bonecos, numa simulacdo perfeita de sala de aula: a crianca € o professor; os brinquedos,
seus alunos e suas alunas, e todo um aparato logistico € montado e desmontado,
frequentemente, para aquela simulacdo de exercicio profissional. Outras narrativas nos
contam as brincadeiras com os irmaos, os colegas de vizinhanga, os primos — durante as férias
escolares (o necessdrio descanso em relacdo a escola). Outras mais mencionam o gosto

precoce pelo tirar as ddvidas de colegas de classe e de irmdos, quando estes ndo

compreendiam muito bem algum assunto ou contetido lecionado na escola.
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Mas o que se faz bastante interessante nisso tudo € que, em muitas das vezes, essa
brincadeira de 'faz-de-conta’ inicia-se antes mesmo do ingresso da crianga no ambiente
escolar. Em alguns casos por influéncia de seu pai e/ou de sua mie, quando um deles (ou
ambos) exerce(m) a atividade docente — o habitus familiar (TARDIF, 2010); ou quando sio
filhos mais novos e j4 acompanham a jornada escolar didria de algum irmao mais velho; mas,
em outras tantas vezes, ndo hd qualquer exemplo ou modelo familiar pr6ximo no qual a
crianca possa se espelhar. De onde viria, entdo, essa identificacdo com a profissdao? Esse
'‘gosto pela docéncia'? (FREIRE, 2001). Todos esses casos costumam ser atribuidos aos
liames da vocacao.

Nos dias atuais, com o alcance tdo estendido dos meios de comunicagdo € com o
advento da era das novas tecnologias de informacdo e comunicacdo (NTIC), ndo faltam
oportunidades de contato com os mais diversos assuntos e as mais variadas situacdes: a
crianga ja chega a escola com uma representagc@o dessa institui¢@o ja construida, antes mesmo
de haver nela ingressado ou estado para uma simples visita.

Em alguns casos, a identificagdo com o trabalho docente pode surgir mais tarde,
durante o ensino médio (seja ele na modalidade Normal ou ndo) ou no decorrer de um dos
variados cursos de licenciatura oferecidos pelas institui¢des de nivel superior — aos quais se
chega por influéncias diversas ou por contingéncias varias. Ha, ainda, os casos em que
estudantes optam pela carreira de professor de forma intuitiva e s6 encontrardo a certeza pela
escolha que fizeram nos semestres letivos derradeiros’ do Curso de Graduagdo, ao
experienciarem a pratica docente em disciplinas relacionadas ao ciclo de formacéo
profissional. A instituicdo de ensino formadora e seus profissionais, nessas circunstancias,
exerceriam papel fundamental: a etapa de profissionalizacdo caberia a funcdo de possibilitar
essa identificacdo. Outras situacdes hd em que o estudante, ja licenciado, apenas se assegura
da op¢ao profissional, abracando-a, de fato, (ou rejeitando-a) apds a sua inser¢do no mercado
de trabalho, através de suas experiéncias iniciais em sala de aula — j& vivenciando o
magistério como trabalhador da educagao.

O quadro acima desenhado ndo é exclusividade dos cursos de formacdo de
professores. Em todo e qualquer curso hd os ingressantes que fazem a sua opgdo a partir das
mesmas circunstancias.

Em relagdo, especificamente, a assungdo ou a rejeicdo da carreira do magistério em

virtude dos periodos iniciais de exercicio da docéncia, o professor e pesquisador portugués

® Cabe, aqui, uma observagio importante: na FFP, a pratica docente ndo é vivenciada apenas nos periodos finais, mas ao
longo dos cursos.



38

Anténio N6évoa, em palestra proferida em 2011 (informagdo verbal)'®, chamou-nos a atengdo
para uma pratica comum tanto em Portugal quanto no Brasil: a integracdo dos professores
recém-formados na profissdo ndo se dd da melhor maneira, da maneira mais sensata e justa.
Comumente, a esses profissionais sdo destinadas as piores escolas, as piores turmas, os piores
hordrios. N6voa nos levou a refletir, mencionando, por exemplo, a situagdo dos médicos
recém-titulados: sdo eles os que realizam as cirurgias mais complexas? Os que cuidam dos
casos mais graves e dificeis? E concluiu categérico: "A profissdo docente trata muito mal os
seus mais jovens professores".

Mas, afinal, quem quer ser professor ou professora, nos dias de hoje? Em meio a uma
significativa perda de prestigio, decorrente da chamada 'crise da escola’, vivida pela profissao,
essa € uma pergunta para a qual respostas precisam ser buscadas. Atualmente, o propdsito de
querer ser professor ou professora precisa vencer a forte influéncia que exerce a representacao
social sobre a profissdo, "fortemente marcada por um sentimento de inferioridade,
mediocridade e incapacidade" (DINIZ-PEREIRA; AMARAL, 2010, p. 544). Mais do que
nunca, as palavras do educador Paulo Freire parecem repercutir profundamente nos momentos
de reflexdo: "A educacdo é um ato de amor, por isso, um ato de coragem, [...]" (FREIRE,
2009, p. 104).

Barretto (2010) destaca alguns fatores que contribuem para a transformacio do
trabalho docente atualmente. Dentre eles, menciona a origem socioeconOmica de seus
profissionais. Valendo-se de dados levantados pelo ENADE 2005 (Exame Nacional de
Avaliacdo de Desempenho dos Estudantes), que avaliou, dentre outros, nesse ano, 0s cursos
de Pedagogia e os de Licenciatura, a autora informa que cerca de 40% dos estudantes
selecionados para a realizacdo das provas declararam possuir renda familiar entre 0 e 3
salarios minimos. Isso € revelador: a escola, com a democratizacdo do ensino, ndo sé vem
atendendo a demanda proveniente das camadas mais populares, mas grande parte dessa
demanda tem chegado a Universidade, aos cursos de formagdo de professores. Observada a
escolaridade dos pais desses licenciandos, a autora constatou que menos de Y4 possuiam o
ensino médio e apenas 10% tinham diploma de graduacdo. Isso significa "dizer que os
estudantes representavam, na sua maioria, a primeira geracdo com acesso aos niveis
superiores de instrugdo nas suas respectivas familias" (ibid., p. 297).

A opcdo de um estudante pela realizacdo de um curso de licenciatura, em principio,
nao pode ser interpretada como opg¢ao pelo exercicio do magistério; comumente, percebe-se, a

primeira op¢do, muitas vezes, acaba levando a outra. Todavia, ndo nos esquecamos de que,

10 Palestra proferida no dia 09/10/2011, com inicio as 18h, no Instituto Superior de Educagio Pré-Saber, Rio de Janeiro/RJ.
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tanto no decorrer de um curso de licenciatura (ou de ensino médio, na modalidade Normal)
quanto nos primeiros tempos de exercicio profissional, o estudante pode desistir da carreira,
pode decepcionar-se com algo, pode perceber outra vocagdo ou aptiddo — muitas varidveis sao
possiveis.

O desejavel, sem divida, seria que todos os ingressantes em um curso de licenciatura,
apesar das lutas (internas e externas) a serem travadas — ja desde a escolha da graduacio,
acompanhando-os ao longo do curso e durante toda a carreira profissional — afirmassem-se,
dia a dia, convictos educadores. Nas palavras de Diniz-Pereira e Amaral (2010, p. 544),
"[assumir-se] enquanto educador e optar conscientemente por um curso que o credencie para
o exercicio da profissdo é um dos primeiros passos na direcdo da constru¢do da identidade

docente" (grifo nosso).

1.3 A formacao do/a professor/a: o aprendizado inicial e a identidade docente

A boniteza da prdtica docente se compde do anseio vivo de competéncia do docente e dos
discentes e de seu sonho ético.
Paulo Freire (1996, p. 95)

® A formacdo inicial

Ainda que tenhamos claro que a formacédo inicial' representa apenas um componente
ou uma das etapas de um longo, continuo e sempre inacabado processo de formacdo e de
profissionalizagdo docente, € justamente ela que exerce um dos papéis fundamentais nessa
trajetdria, principalmente no que diz respeito ao oferecimento das disciplinas de formacao
pedagbgica. As disciplinas denominadas 'Priticas de Ensino’, ou 'Pesquisa e Pratica
Pedagdgica', ou ainda os componentes curriculares 'Estdgios Supervisionados' (qualquer que
seja a nomenclatura utilizada), representam, para o futuro professor ou a futura professora, a
oportunidade de experienciar a pratica docente. Muitas vezes, é exatamente nesse momento
que os lacos de identificacdo do estudante com a futura profissdo se fortalecem, sdo
construidos (ou se desfazem...).

Afirma Amaral (2010, p. 37) que "cada professor tem uma representagdo da escola,
que o determina antes mesmo de ter feito um curso de formacgdo de professores" (grifo do

autor). Esse saber, saber "da tradicdo pedagdgica" (GAUTHIER'"?, 1998 apud AMARAL,

" Embora, mais recentemente, o conceito de formacdo inicial e continuada esteja sendo encontrado substituido pelo de
desenvolvimento profissional docente, neste trabalho, optou-se por adotar o critério da divisdo bipartida, relacionada,
diretamente, aos interesses desta pesquisa.

'2 GAUTHIER, C. et al. Por uma teoria da pedagogia: pesquisas contemporaneas sobre o saber docente. Tjuf: Unijui, 1998.
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ibid., p. 38), ja viria acompanhando o aluno recém-ingressante de Pedagogia ou de outras
licenciaturas. O estudante, futuro docente, constréi esse saber ao longo de sua experiéncia na
escola basica e no contato com seus indmeros professores. Assim como Amaral, Vidal (2010,
p- 713) também comunga dessa opinido, quando afirma que "antes de se tornarem professores,

0s sujeitos constituiram-se como alunos". Acrescenta, ainda, que esse pressuposto a

conduz a alargar para todo o periodo passado nos bancos escolares a construcido de uma ou
varias referéncias de professor, compreendendo a escola como lugar amplo de difusdo de
modelos culturais, por exemplo, os modelos (positivos e negativos) de docéncia. Ser aluno,
assim, ajuda a produzir a identidade de ser professor. (ibid.)

A esse respeito Tardif (2010, p. 20) acrescenta que muitos trabalhos referentes ao
aprendizado da profissdo professor evidenciam "a importancia das experiéncias familiares e
escolares anteriores a formacao inicial na aquisicdo do saber-ensinar”. Antes mesmo do inicio
de suas carreiras, os futuros docentes ja acumulariam um importante conhecimento acerca do
aprender a ensinar e do se tornar professores, em virtude de terem vivido nas escolas e nas
salas de aula — "e, portanto, em seu futuro local de trabalho [...]. Ora, tal imersdo €
necessariamente formadora, pois leva os futuros professores a adquirirem crengas,
representacdes e certezas sobre a pratica do oficio de professor, bem como sobre o que € ser
aluno” (ibid., p. 20).

Nao ha duvidas de que os aspectos mencionados precisam ser investigados e melhor
conhecidos. Além disso, as institui¢des de ensino responsdveis pela formagdo inicial de
professores precisam considerd-los atentamente, com o intuito de melhor elaborar seus
objetivos e de aprimorar as agdes propositivas no campo da formagdo docente, tendo clareza
"sobre o perfil de egresso que deseja em seu curso” (DINIZ-PEREIRA; AMARAL, 2010, p.
544).

Acompanhando, ainda, Tardif (2010), dirfamos que cabe aos cursos de formacao
inicial docente proporcionar aos licenciandos a oportunidade do aprendizado de varios
saberes: os saberes disciplinares (que sdo os saberes sociais, correspondentes aos diversos
campos do conhecimento, como: literatura, histéria, geografia etc.) e os saberes oriundos das
ciéncias da educagio e da ideologia pedagdgica (que sdo os saberes da formagdo profissional,
transmitidos pelas escolas normais ou pelas faculdades de ciéncias da educacdo).

Entretanto, na busca por um ensino de qualidade, tanto para os futuros professores
quanto para os seus futuros alunos, hd a necessidade de que se estabeleca uma parceria, de

fato, entre a universidade (com seus pesquisadores e professores formadores de outros
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professores) e a escola basica (com seus experientes professores — também formadores), "para
reunir elementos que ajudem a reestruturar as praticas de formagio" (ANDRE, 2010, p. 278).
Em relacdo a isso, Tardif (2010, p. 240) menciona que nas universidades norte-
-americanas e canadenses, por exemplo, os professores de profissdo tém sido considerados,
"de fato e de direito, formadores dos futuros professores”. Segundo o autor, tem-se praticado
esfor¢cos no sentido da implantacdo de curriculos sobre os quais esses professores "tenham um
certo controle legal, politico e pratico". Acrescenta, ainda, que "se o trabalho dos professores
exige conhecimentos especificos a sua profissdo e dela oriundos, entdo a formagdo de
professores deveria, em boa parte, basear-se nesses conhecimentos” (ibid., p. 241). Salienta o
mesmo autor, com estranheza, que a formacdo do futuro docente "tenha sido e ainda seja
bastante dominada por conteidos e ldégicas disciplinares, e ndo profissionais" (ibid.).
Questiona, finalmente, que se desejamos saber como um trabalho qualquer deva ser realizado,

o procedimento mais coerente seria o de

aprendé-lo com aqueles que efetuam esse trabalho. Por que seria diferente no caso do magistério?
Somos obrigados a concluir que o principal desafio para a formagao de professores, nos proximos
anos, serd o de abrir um espagco maior para os conhecimentos dos praticos dentro do proprio
curriculo. (ibid., p. 241)

Ainda que as instituicdes de ensino formadoras de futuros profissionais docentes
trabalhem, em parceria, com a necessaria e fundamental participacdo dos professores de
profissdo, somos levados a reconhecer, com as palavras de Cunha (2010, p.130), como é

dificil atuar no campo da formacdo. Diz a autora:

Afirma-se que somos formados (e formamos) a partir das representagdes do passado, vivemos as
tensdes do presente e somos cobrados por antecipar o futuro, uma vez que nossos alunos serdo
adultos em outras condi¢des histéricas. Nessa perspectiva, é possivel aceitar que poucas profissdes
sdo tdo exigidas como a docéncia, com profundos reflexos sobre a formag@o.

Desse modo, é que afirmamos, também, que ao educador (principalmente ao formador
de um novo professor) cabe uma imensa, desafiante — embora prazerosa e necessiria —
responsabilidade social.

Muito embora esse relevante papel social da Universidade como locus privilegiado de
formacdo docente continue sendo colocado em questdo pelas politicas governamentais que se
sucedem (criagdo de sistemas de avaliacio autoritarios e discutiveis, constantes ameacgas a
autonomia universitdria, dentre outras mais), apresenta-se permanentemente a instituicdo a
tarefa de resistir as pressoes, revertendo, se possivel, os rumos sombrios por essas politicas

anunciados: a "formacao de professores e o futuro da educacao bésica estdo indissoluvelmente
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entrelacados” (SOUZA; FERREIRA, 2001, p. 26) — isso ndo deve, em hipdtese alguma, ser

negligenciado ou perdido de vista.

e A identidade (do futuro) docente

Em uma profissdo como a docéncia, baseada na interacdo humana, a dimenséo pessoal
do trabalhador se converte em um elemento fundamental para o desempenho de suas fungdes,
que passam, necessariamente, pela interacdo com as demais pessoas a sua volta,
principalmente, com os alunos (TARDIF, 2010). E nesse mesmo pensar que Freire (1996, p.
114) nos faz um alerta: "Nao importa com que faixa etdria trabalhe o educador ou a
educadora. O nosso € um trabalho realizado com gente, miida, jovem ou adulta, mas gente
em permanente processo de busca" — assim como cada um de nds, acrescente-se.

Defendendo que o ser professor e o ser professor sdo coisas intimamente relacionadas
e indissocidveis, Ndovoa (1998, p. 39) reflexiona a respeito dessa unidade, ndo apenas
perceptivel, mas necessdria a pratica docente, inspirando-nos a reflexionar juntamente com
ele, ao dizer que: "[...] na profissdo docente é impossivel separar o eu profissional do eu
pessoal" e que essa impossibilidade, inclusive, é que determina "que s6 assim [a profissdo]
vale a pena ser vivida" — ou seja, quando assumida integralmente, sem reservas.

Em mais um de seus textos inspirados, Rubem Alves (1982) tece uma série de
reflexdes a respeito do tema "o preparo do educador". Questiona-se (e nos faz questionar
também) sobre onde estariam os educadores: terdo se escondido em que covas? — pergunta-se
o autor. Alves (ibid., p. 16) continua, dizendo que "Professores, ha aos milhares"..., mas
professor seria apenas profissdo — escolhida com a frieza do raciocinio, sem a participacio do
amor e da esperanga — ingredientes necessarios a vocagdo que deve acompanhar a op¢do de
qualquer atividade profissional, mas, principalmente, a de professoreducador. Prossegue o
autor, dizendo que "um professor [talvez] seja um funcionario, [...], peca num aparelho
ideoldgico de Estado"; entretanto, um "educador, ao contririo, ¢ um fundador de mundos,
mediador de esperancas, pastor de projetos” (ibid., p. 28). Poesia e romantismos a parte, nao
podemos ignorar a importancia fundamental da identificacdo que deve existir entre a pessoa
do estudante que faz a op¢do por um curso de licenciatura — que o habilitard para a pratica da
profissdo — e o exercicio da docéncia propriamente dita, que, na maneira freiriana de dizer,

precisa ser 'bonita’ e 'decente’.
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e A construcdo da identidade docente

A profissdao é uma importante dimensdo da identidade dos individuos (DUBAR,
2005). Sendo assim, a escolha da profissdo por si s ja representaria uma significativa etapa
nesse processo sem fim de constru¢do da identidade individual. Seja ela pessoal ou ndo
(veremos, mais adiante, as perspectivas sob as quais se pode considera-la), a identidade estd
sempre em processo de construgdo, de trans-formacdo ao longo do tempo, nunca estd acabada
— diferentemente da personalidade, que possui uma dimensao mais estrutural (HALL, 1999;
SILVA, 2002; VIEIRA, 2009).

A identidade € algo que ndo pode ser, de fato, claramente definido. Conforme Vieira
(2009, p. 38), a "identidade é, assim, um processo complexo e dialéctico, é uma
(re)construgdo permanente, flexivel e dindmica, € uma 'constante reestruturacdo — constante

m

metamorfose — para um novo todo™ (grifo do autor). Em verdade, o que se tem s@o processos
identitarios, em constante trans-formacao, de acordo com uma percepcao dialética do sujeito;
contrariamente, a percep¢do essencialista defenderia uma identidade fixa, imutavel do ser
(BRAGANCA, 2009).

Da mesma forma que a identidade de cada individuo estd constantemente sendo
refeita, o seu conceito vem sofrendo mudancas através dos tempos. Stuart Hall (1999)
apresenta trés diferentes maneiras de se concebé-la, a partir da visdo de sujeito criada por cada
época. Na concepgdo de sujeito do Iluminismo, a pessoa humana era concebida como
imutavel, trazendo, desde o nascimento, um nucleo central do eu — a sua identidade, una e
constante ao longo de sua existéncia.

O sujeito socioldgico vinha refletindo a complexidade dos tempos modernos. Essa
concepgdo de identidade reconhecia que o nicleo central do eu ndo possuia autonomia nem
autossuficiéncia: era transformado, modificado através das relacdes com outros sujeitos e
outras culturas — valores, simbolos e sentidos eram, dessa maneira, mediados. A concepcao
de sujeito pds-moderno dar-se-ia através de um processo de fragmentacdo da identidade
concebida, inicialmente, como fixa e estivel: esse sujeito compde-se, de fato, de vérias
identidades: ele "assume identidades diferentes em diferentes momentos" — algumas delas,
inclusive, contraditérias (ibid., p. 13).

Essas nocdes de identidade, concebidas por diferentes tedricos e apresentadas por Hall
(1999), parecem-nos indicar que, inicialmente, ndo se fazia a devida distincdo entre
identidade e personalidade: enquanto esta é mais estruturada e seria, até certo ponto, inata;

aquela estdi em constante processo de formacdo, de transformacdo, em permanente
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incompletude. Nas palavras de Hall (ibid., p. 13): "A identidade plenamente unificada,
completa, segura e coerente € uma fantasia". Esse inacabamento da identidade leva o autor a
sugerir a utilizacdo do termo identificacdo, a fim de melhor marcar a sua natureza de
"processo em andamento" (ibid., p. 39).

Mas como essa identidade se forma, transforma-se? Quais as suas dimensdes? E com
que finalidade? A esse respeito, recorremos a Bragancga (2009), que nos esclarece que a trans-
-formagdo pessoal do sujeito — que, em dltima andlise, repercutiria na trans-formagdo de sua
identidade — ocorre internamente, a partir dos variados processos educativos, aos quais o
sujeito se submete (ou é submetido). Esses processos educativos ocorrem ao derredor do
individuo, externamente.

Ainda segundo Braganca (ibid., p. 130), citando Pollak ( 1992"%) entre outros, a
identidade apresenta trés dimensdes: a pessoal, a social e a situada em contexto. Sdo elas
assim conceituadas: a identidade pessoal (ou identidade para si) diz respeito "ao modo como a
pessoa se vé a si propria”, sendo relativamente durdvel. Considera a biografia do sujeito e
seus projetos para o futuro; ja a identidade social (ou identidade para o outro) se refere aos
"diversos papéis que cada um vive ao longo de sua trajectdria de vida" e a forma como cada
um "é percebido pelos outros com os quais interage" e a identidade situada é aquela relativa
"a organizagdo entre identidade pessoal e identidade social e uma dada situacdo" (PONTE;
OLIVEIRA, 2002'* ¢ LOPES, 2001"° apud BRAGANCA, ibid.).

Assim, a construgdo da identidade (BRAGANCA, ibid.) se da através da socializacdo
priméria (ocorrida na infancia, nos ambientes familiar e escolar, principalmente) e da
socializacdo secunddria (quando da adolescéncia e vida adulta). Serd na fase adulta que o
sujeito entrard em contato com o mundo do trabalho, cujas experi€éncias dardo origem a
identidade profissional, inserida no ambito das identidades sociais. A sempre inacabada e
complexa constru¢do da identidade visa a "dar um significado consistente e coerente a propria
existéncia, integrando as suas experiéncias passadas e presentes, com o fim de dar um sentido
ao futuro. Trata-se de uma incessante definicdo de si préprio [...]" (VIEIRA, 2009, p. 37).
Alerta-nos o autor para o fato de esse processo nem sempre ser tranquilo, podendo causar
"muitas crises e angustias existenciais" (ibid.).

E quando a identidade docente comeca a se formar? Pensamos que, conscientemente,

a partir do momento em que o individuo, ja tendo um 'gosto' pela docéncia (FREIRE, 2001),

13 POLLAK, Michael. Meméria e identidade social. Estudos Historicos, 5(10), 1992. p.200-212.

4 PONTE, Jodo Pedro; OLIVEIRA, Hélia. Remar contra a maré: a constru¢@o do conhecimento e da identidade profissional
na formagdo inicial. Revista de Educagdo, XI1(2),2002. p. 145-163.

'S LOPES, Amélia. Libertar o desejo, resgatar a inovagdo: a construgio de identidades profissionais docentes. Lisboa:
Instituto de Inovagdo Educacional, 2001.
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interessa-se pelo aprendizado para o exercicio do magistério; quando, deliberadamente,
ingressa em um dos variados cursos de preparacdo para o exercicio do magistério — seja em
nivel médio (o Curso Normal), seja em nivel superior (as Licenciaturas).

Esse inicio pode se dar, por exemplo, a partir desses marcos, mas algo deve ficar claro:
a identidade profissional de professor ndo tem seus fundamentos construidos apenas nos
estudos universitarios, isto €, nos cursos de formagdo docente. E isso ndo somente pelo
cardter de incompletude da identidade, de processo continuo de formacdo e transformacgdo —
que ndo se permite integralizar, mas por dois principais motivos: o primeiro, porque Os
conhecimentos e "os saberes adquiridos durante a trajetéria pré-profissional, isto €, quando da
socializa¢do primdria e [,principalmente,] da socializa¢do escolar, [...] serdo mobilizados e
utilizados [...] quando da socializacdo profissional e no proprio exercicio do magistério [...]"
(TARDIF, 2010, p. 69); o segundo, porque o exercicio em si da pratica docente promovera a
atualizagdo e a aquisi¢do de saberes experienciais'® que, por sua vez, serdo responsdveis por
proporcionar e influenciar a trans-formacdo e a re-constru¢do permanente dessa identidade
profissional.

Essa conjugacdo harmoniosa entre os trés momentos da linha temporal (pretérito,
presente e porvir), visando a formacéo e transformacgéo constante da identidade do individuo,
¢ perfeitamente compreensivel, ja que a "pessoa nunca é apenas passado. A pessoa é presente
e € projecto [...]" (VIEIRA, 2009, p. 29).

Vidal (2010, p. 713) tem chamado a aten¢do para a importincia do que ela tem
denominado de trajetdria escolar: "conjunto da experiéncia acumulada pelo sujeito professor
ao longo de sua vida". Modelos formadores e saberes estdo envolvidos nesse conjunto. A
autora menciona a importancia das institui¢des formadoras dos professores, mas também a
importancia das experiéncias escolares vivenciadas e acumuladas em ocasides distintas, no
decorrer da vida do individuo.

E dos diferentes espacos educativos, portanto, que os sujeitos costumam retirar
material para a construcdo de sua identidade docente, trazendo, daqui e dali, elementos
modelares de docéncia, "constituindo seus repertorios de praticas e acumulando os saberes
com os quais [administrem] cotidianamente as situa¢des de ensino e aprendizagem" (ibid., p.

716).

16 Os saberes experienciais sdo "saberes priticos (e ndo da pratica: eles ndo se superpdem 2 prética para melhor conhecé-la,
mas se integram a ela e dela sdo partes constituintes enquanto pratica docente) e formam um conjunto de representagdes a
partir das quais os professores interpretam, compreendem e orientam sua profissao e sua pratica cotidiana em todas as suas
dimensdes. Eles constituem, por assim dizer, a cultura docente em ac¢@o" (TARDIF, 2010, p. 49).
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A etapa do processo educativo que se da nas universidades e/ou faculdades se soma as
etapas anteriores, possibilitando novas e importantes ressignificacdes das imagens e dos
modelos de docéncia até entdo conhecidos pelo licenciando, assim como ressignificacdes
necessarias do préprio processo de (re)construgdo de sua identidade.

E € nesse sentido que a instituicdo formadora do futuro docente possui uma grande
responsabilidade: a de construir "as bases sobre as quais se edificard a identidade do futuro
professor, com vistas a sua inser¢ao critica e competente no seio de uma sociedade [,como é o
caso da nossa,] marcada por profundas contradicdes e injusticas sociais" (SOUZA;
FERREIRA, 2001, p. 31).

Ao longo deste primeiro capitulo, os itens 'profissdo docente', 'opcao pela licenciatura'
e 'formacao inicial de professores' foram contextualizados e fundamentados teoricamente. No
capitulo seguinte, tratamos de situar o campo de pesquisa — a FFP/UERJ — e de apresentar,

entre outros itens, os participantes na investigacao.
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Visdo parcial externa e interna do segundo bloco da FFP/UERIJ:
salas da administra¢do, laboratérios, miniauditdrio e salas de aula. Registros fotograficos
de Neiva Santos Masson Fernandes em 26 de outubro de 2011 e 21 de margo de 2013, respectivamente.

2 EM BUSCA DE RESPOSTAS PARA A NOSSA QUESTAO:
situando a construcio da pesquisa

[...] ouwvi falarem otimas coisas sobre a FFP e os professores sdo muito dedicados.
(CBIO -1, 17)

Eu espero receber um ensino de qualidade, completado com atividades que dinamizem o
curso como trabalhos de campo, palestras etc.. (GEOtn — 1, 7)

[...] a qualidade do ensino é muito boa e hd uma relagdo de aluno/professor que outras
faculdades nao tém. (CBIO -1, 5)
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No segundo capitulo, trata-se de situar o campo de pesquisa, a Faculdade de Formacio
de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ); de apresentar,
sucintamente, os cursos de licenciatura ministrados pela Faculdade, os sujeitos convidados a
participar nesta investigac@o e os procedimentos e instrumentos utilizados. Cabe ressaltar que
a perspectiva metodoldgica adotada nesta investigagdo é a da pesquisa exploratdria, e serd
realizada uma andlise quali-quantitativa das informagdes e respostas produzidas pelos
sujeitos, num esfor¢co reflexivo para, nessa combina¢do de métodos, chegarmos a algumas

respostas e conclusdes.

2.1 O campo de pesquisa

O nosso campo de pesquisa, a Faculdade de Formagdo de Professores (FFP) da
Universidade do estado do Rio de Janeiro (UERJ), localiza-se no bairro do Patronato, em Sao
Gongalo, leste da Regido Metropolitana do Rio de Janeiro. O municipio, que recebeu por
batismo o nome de um dos muitos santos catélicos da devogdo lusitana, € um dos mais
populosos do Estado, situado, em sua maior extensdo, as margens da Bafa de Guanabara
(FIGUEIREDO, 2008; NUNES, 2010). A Faculdade de Formacio de Professores (FFP) é a
maior unidade externa da UERJ e primeira instituicdo de ensino superior publica e gratuita
instalada na cidade, dedicando-se, desde a sua criagdo, em 1973 (ha 39 anos, portanto, dos
quais 25 integrada 2 UERJ) "a formacao de professores para a Educacdo Basica e a producio
de conhecimento em varios campos cientificos" (UERJ/FFP, 2010, p. 5).

De acordo com Nunes (2010), UERIJ/FFP (2005a) e Assis & Silva (2001), a FFP, em
atividade no municipio hd quase quatro décadas'’ completas, teve uma histéria com muitos
episodios de conflito, desde a sua criacdo — como a antiga Faculdade de Formacdo de
Professores do Centro de Treinamento de Professores do Estado do Rio de Janeiro (Cetrerj),
fundacdo regulamentada pela Lei n°. 6.598, de 20/08/1971. Com seus objetivos ampliados, o
Cetrerj tem alterada a sua denominacdo para Fundacdo Centro de Desenvolvimento de
Recursos Humanos da Educagdo e Cultura (CDRH), mantendo a FFP em sua estrutura. Da
unido do CDRH com a Fundag@o Instituto de Desenvolvimento Econdmico e Social do Rio de
Janeiro (FIDERYJ), originou-se, em 20/06/1980, a Fundagdo de Amparo a Pesquisa do Estado

do Rio de Janeiro (FAPERIJ), que continuou a manter a FFP em seu organograma. Durante a

17 oL C oA . . .
O quantitativo de anos de existéncia da Unidade foi atualizado.
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sua histéria de vida, a Faculdade de Formacio de Professores foi incorporada a UERJ em trés
oportunidades, tendo a terceira (e derradeira) ocorrido em 21/07/1987.

Numa area de 44.000 m2, encontra-se instalado o campus da FFP. Entretanto, as
instalacdes prediais ndo atendem ainda satisfatoriamente a comunidade: alunos, professores e
funciondrios (TAVARES, 2008b). O campus possui, atualmente'®, trés prédios principais,
nos quais, praticamente, todas as atividades académico-administrativas se desenvolvem, além
dos edificios destinados a Biblioteca e ao Auditério principal. Ainda que haja sérias
limitaces sofridas pela Faculdade, como a sua reduzida drea fisica construida disponivel'® e a
caréncia de seus quadros técnico-administrativo e docente — por exemplo, o fato de a unidade
oferecer unicamente cursos de formacdo docente possibilita aos seus licenciandos o convivio
"em um espago no qual o magistério ndo é conotado pejorativamente como opgao secunddria”
(SOUZA; FERREIRA, 2001, p. 98), mas como opg¢ao privilegiada — posto que seja a razdo de
a instituicdo existir. Isso, sem dividas, é fator de riqueza no campo educativo-formativo para

as discussoes e reflexdes que na FFP nascem e frutificam.
2.2 Os cursos da FFP/UER] e os participantes na pesquisa

O campus abriga cerca de 3.500 estudantes (UERJ/FFP, 2010), somando-se o
quantitativo dos cursos de Graduacdo™ (seis) e de P6s-Graduacio: Especializacio (dez) e
Mestrado Académico (quatro: em Histéria Social, em Educag@o, em Ensino de Ciéncias,
Ambiente e Sociedade e em Geografia), atualmente existentes.

Como a investigacdo estd diretamente relacionada aos cursos de graduacdo, faz-se
necessario visualizar a evolugdo do quantitativo de estudantes nesse segmento, conforme os

nimeros da Tabela 2.1 (UERJ/FFP, 2010).

'8 As informagdes referem-se ao primeiro semestre letivo de 2013.

' No momento, sdo realizadas obras de expansdo de suas estruturas fisicas, com a constru¢io de um novo prédio, nos fundos
do terreno em que estd localizada a Faculdade, com vistas a acomodar os cursos de Pés-Graduagdo stricto sensu da
instituicao.

20 A FFP (www.ffp.uerj.br) possui, atualmente, seis departamentos de ensino (DCIEN, DGEO, DCH, DEL, DMAT e
DEDU), que oferecem os seis cursos de licenciatura. O Departamento de Educagido (DEDU) é responsavel pelo oferecimento
das disciplinas diddtico-pedagégicas e do Estdgio Supervisionado I para todos os cursos (os Estdgios Supervisionados II, III e
IV sio atribuigdes de cada departamento especifico). (UERIJ/FFP, 2005).
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TABELA 2.1 — Quantitativo de graduandos ativos da FFP (UERJ/FFP, 2010)

ANTG Numero de alunos
da graduacio
1995 1300
1996 1528
1997 1813
1998 1981
1999 2108
2000 2157
2001 2166
2002 2304
2003 2374
2004 2420
2005 2253
2006 2468
2007 2409
2008 2287
2009 2316
2010 2645

Fonte: UERJ — SAG — SISTEMA ACADEMICO DA GRADUACAO — Outubro de 2010

E visivel o crescimento gradativo e constante do corpo discente da Faculdade de
Formacgdo de Professores no decorrer do tempo. Consequentemente, o valor da importancia
dessa institui¢cao no cendrio sécio-econdmico-educativo da cidade de Sao Gongalo acompanha
esse crescimento — especificamente, numa das nuangas da missdo da universidade (da
FFP/UERJ, em particular): a de ajudar a fomentar a democratizacdo do ensino — nos seus
variados niveis — na sociedade brasileira, em especial, na regido gongalense e nas regides
atendidas pela FFP.

Conforme ja mencionado (BARRETTO, 2010), pesquisas indicam que o acesso aos
cursos de formacdo de professores para as camadas populares, mais do que simbolizar uma
possibilidade de ascens@o, vem se convertendo numa forma de mudanga de starus social
(FIGUEIREDO, 2008). Nesse contexto, a fungfo social de uma institui¢do como a Faculdade

de Formag@o de Professores da UERJ é de suma importancia: ela € a

dnica Universidade Publica [de ensino presencial] numa regido que apresenta elevado
crescimento populacional, com mais de um milhdo de habitantes, caracterizada por um baixo
indice de desenvolvimento social e educacional; precdria infraestrutura urbana e de servicos;
insuficiente distribuicdo de equipamentos de consumo coletivo, e [ainda onde] as politicas
publicas, ou a auséncia delas, colaboram para reforcar o sofrimento humano e as
desigualdades sociais e educacionais. (TAVARES, 2008b, p. 3)

A cada ano letivo, a FFP/UERJ oferece, através de concurso vestibular, um total de
660 vagas para ingresso em seus cursos; ou seja, 660 novos estudantes, futuros licenciados,

tém a oportunidade de ingressar em uma faculdade ptblica.
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Quadro 2.1 — Quadro de Cursos/Vagas — Vestibular 2012 (UERJ, 2011a)

e VAGAS VAGAS
(Licenciatura TURNOS?! 1°. Semestre TURNOS 2°. Semestre TOTAL
em:) Nao Reservadas® Nao Reservadas g
Reservadas Reservadas
C. Biologicas T/N 22 18 T/N 22 18 80
Geografia M/TouT/N | 27-24 23 -21 T/N 24 21 140
Historia T/N 22 18 T/N 22 18 80
Poing T/N 22 18 T/N 22 18 80
Letras 160
P-Lit T/N 22 18 T/N 22 18 80
Matematica T/N 22 18 T/N 22 18 80
Pedagogia MouN 22-22 18 -18 N 22 18 120
TOTAL GERAL 660

Fonte: UERJ — Anexo 2 do Edital de Convocagao para o exame discursivo 2012

Séo seis os cursos de licenciatura atualmente ministrados na FFP: Ciéncias Bioldgicas,
Geografia, Historia, Letras (Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas), Matematica e
Pedagogia. Dentre eles, os de Geografia e Pedagogia permitem ao graduando optar, por
ocasido do processo seletivo, por realizd-los em um dos dois turnos oferecidos, caso o
estudante ingresse no primeiro semestre letivo; para o segundo semestre, nao hé essa opcao.
A licenciatura em Geografia também foi a que destinou o maior nimero de vagas para o
Vestibular da FFP em 2012.

As licenciaturas da Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ possuem marcas
que as diferenciam, dentre elas, um conjunto de conhecimentos pedagdgicos comuns a todos
os cursos e a promocdo do contato dos estudantes, desde o inicio das licenciaturas, com as
disciplinas do campo didético-pedagdgico — o que atinge os diferentes momentos do processo
de formacdo inicial dos licenciandos, fortalecendo sensivelmente esse processo (ASSIS;
SILVA, 2001). Privilegia-se, também, na FFP, uma formacdo que promova o
desenvolvimento de um professor pesquisador da sua prépria pratica. O fato de congregarem,
num tnico espago, todos os estudantes dos variados cursos, possibilita, ainda, o intercambio
dos discentes tanto em disciplinas de turmas heterogéneas quanto em atividades académicas
de pesquisa e extensdo — o que muito enriquece a formacgdo desses futuros professores. O

estimulo a pesquisa, com a producdo de novos conhecimentos que, como afirmam Gatti e

21 Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manha; N = noite.
22 Sistema de Cotas: Lei estadual n°. 5.346/2008 (UERIJ, 2012).
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Barretto (2009), é o amago das atividades de cardter universitario, vem merecendo, portanto,
dedicacdo e trabalho dos docentes e discentes da unidade.

A extensa carga horaria destinada ao médulo pedagégico é outro relevante aspecto dos
curriculos da FFP/UERIJ, demonstrando a "preocupagéo da instituicdo com a plena preparacio
didatica dos licenciandos para o exercicio da docéncia" (ASSIS; SILVA, 2001, p. 97).

A época de sua criagdo, em 1973, a Faculdade, que fora concebida para atender as
necessidades da Lei 5.692/1971 e de expansdo da escola, teve as suas atividades iniciadas
com trés cursos de licenciatura curta: Letras, Estudos Sociais e Ciéncias: o objetivo era
profissionalizar rapidamente (dois anos de durag@o) os professores do Estado do Rio de
Janeiro (NUNES, 2010; UERJ/FFP, 2005a; ASSIS; SILVA, 2001).

O curso de Ciéncias Bioldgicas, oferecido pelo DCIEN (Departamento de Ciéncias —
criado em 1995), manteve-se, até 1978, como Licenciatura Curta (cinco periodos letivos). A
partir de entdo, passou a oferecer, também, a Licenciatura Plena (oito periodos) e os
estudantes poderiam optar pela habilitacio em Biologia ou Matemdtica. O curso de
Licenciatura Curta, entretanto, foi desativado em 1984: passou a ser oferecido o de
Licenciatura Plena em Ciéncias, com as duas habilitacdes — em Biologia e Matematica —,
agora, separadas. Desde 1990, o curso foi transformado em Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, cuja configuracio até hoje se mantém. E importante ressaltar que, no curso de
Ciéncias Biolégicas, o Conselho Federal da 4area reconhece como bidlogos,
independentemente de sua habilitaco, todos os diplomados (UERJ/FFP, 2005a).

O Departamento de Geografia (DGEO) foi também criado em 1995, a partir de uma
divisdo do, entdo, Departamento de Ciéncias Humanas (DCH). O curso de Geografia se
originou da Licenciatura Curta em Estudos Sociais (assim como o de Histéria) — iniciando sua
trajetoria como Licenciatura Plena, em 1987, de forma semelhante ao de C. Bioldgicas. O
DGEO espera que o licenciado em Geografia: assuma, em seu espago de atuacdo, "o
compromisso politico e ético-social, de forma a defender os principios democriticos no
cotidiano do espaco educativo"; esteja capacitado a promover a articulacdo entre "ensino,
pesquisa e extens@o na produgdo/divulgacio do conhecimento, articulada a pratica
pedagdgica” e tenha a capacidade de inter-relacionar a "escola e o mundo das relacdes sociais
e produtivas" (UERJ/FFP, 2005b, p. 19). Em seu curriculo, a Licenciatura em Geografia
possui a exigéncia de elaboracio de trabalho monogrifico de conclusdo de curso,
estimulando, dessa forma, a pesquisa e a producdo de conhecimento na 4rea.

A Licenciatura em Histéria, como ji mencionado, teve a sua origem vinculada ao

curso de Licenciatura Curta em Estudos Sociais. E oferecido pelo Departamento de Ciéncias
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Humanas (DCH) e visa a formagdo de um profissional professor que esteja "habilitado a
produzir e transmitir conhecimentos de forma critica e vinculada a realidade do mundo em
que vive" (UERJ/FFP, 2005c, p. 23). O DCH compreende que o docente na area de Historia
deve ser capaz de perceber o "mundo em que vive e dialogar com ele", possibilitando que, em
sala de aula, no didlogo com seus alunos, o "desvendamento desse mesmo mundo" possa ser
possibilitado e, assim, produza-se o conhecimento (ibid.). Ao final do Curso de Historia, os
estudantes também precisam elaborar um trabalho de conclusio de curso de natureza
monogréfica.

As habilitagdes em Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas sdo oferecidas pelo
Departamento de Letras (DEL). O objetivo da Licenciatura em Letras, em ambas as
habilitagdes, é a formagdo de profissionais criticos, em consondncia com as questdes
contemporianeas — mas sabendo estabelecer as devidas conexdes com a tradi¢do. O
profissional que o curso deseja formar precisa manter vivo um "espirito investigativo,
sabendo perguntar e procurar respostas, ciente de que, muitas vezes, o que importa € o
processo e ndo os resultados" (UERJ/FFP, 20054, p. 18).

O curso de Licenciatura em Matematica também remonta a origem da Faculdade de
Formacgéo de Professores, em 1973, no antigo curso de Licenciatura Curta em Ciéncias. O
atual Departamento de Matematica (DMAT) foi criado em maio de 1995: assim como os
demais departamentos da FFP, uma de suas atribuicdes é o oferecimento de disciplinas de sua
drea — a Matemadtica — também as demais licenciaturas da unidade: Ciéncias Bioldgicas,
Geografia e Pedagogia. Preza o DMAT o trabalho integrado e articulado, ao longo de todo o
curriculo, de trés aspectos na formagdo do professor: o conteudista, o pedagdgico e o pratico.
O principal objetivo do curso é a formacdo do profissional docente para trabalhar no ensino
fundamental e médio, visando a que esse futuro professor desenvolva a sua "faculdade de
reflexdo, formulacdo e dedugdo, capacidade de sintese e o hdbito do rigor cientifico"
(UERIJ/FFP, 2005e, p. 17).

Em 1994, ocorreu a criacio do Curso de Pedagogia — o mais jovem de todos,
oferecendo, a época, as dreas de formacdo: Educacdo Infantil, Magistério das Séries Iniciais
do Ensino Fundamental e do Ensino Médio (Magistério) e a Gestao Educacional (Supervisiao
e Administragdo Escolar). O Departamento de Educagcdo (DEDU) é o responsdvel pelo
oferecimento do curso de Pedagogia e tem como um dos principais objetivos "contribuir para
a formag@o do pedagogo/professor como intelectual reflexivo que articule teorias e praticas do
campo educativo, atuando com autonomia na docéncia e na gestdo educacional" (UERJ/FFP,

2005f, p. 22).
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Todas as Licenciaturas ministradas pela Faculdade t€m a duragdo minima de oito
semestres letivos.

A Universidade do Estado do Rio de Janeiro € pioneira, em nossa unidade federativa,
na adogdo de sistema de cotas™ para os candidatos a seu exame vestibular: 45% do
quantitativo de vagas s@o destinados a grupos especificos. O percentual € distribuido entre:
estudantes oriundos da rede publica de ensino; estudantes negros ou indigenas; estudantes
com deficiéncia; estudantes filhos de policiais civis e militares, de bombeiros e de inspetores
de seguranca e administracdo penitencidria, mortos ou incapacitados em razido do servico —
desde que esses estudantes comprovem caréncia socioecondmica.

Nesta pesquisa, foram convidados a participar estudantes inscritos em disciplinas e
periodos especificos, no primeiro semestre letivo de 2012, e o propésito foi o de abranger
alunos ingressantes, de meio de curso e concluintes. Preencheram o questionario graduandos
que declararam: ser ingressantes (estar iniciando o primeiro periodo), estar na fase
intermedidria do curso (preferencialmente, iniciando o quarto periodo) ou estar na condicdo

. .. . . . 24 )
de concluintes (iniciando, preferencialmente, o sétimo periodo”") de seus respectivos cursos.

2.3 Os procedimentos e os instrumentos utilizados

O momento de defini¢cdo dos procedimentos e dos instrumentos mais adequados a
pesquisa que se deseja realizar é um dos mais laboriosos e importantes na fase de
consolidagdo do trabalho de pesquisa.

Tenciondvamos, desde o principio, utilizar o questiondrio como instrumento para o
registro das informacdes e respostas produzidas pelos sujeitos. Foram elaboradas trés versdes
(Apéndices A, B e C), adequando-as as especificidades que identificamos em cada um dos
momentos que intenciondvamos focalizar nos cursos: o momento inicial, o intermedidrio € o
momento de sua finalizacdo, para possibilitar a apreensdo das nuancas especificas de cada
segmento discente — muito embora os exemplares apresentassem uma série de itens comuns
entre si. Planejamos que os questiondrios fossem respondidos pelos sujeitos, 'cimplices'
(TAVARES, 2008a) nesta investigacdo, na presenca desta pesquisadora, durante os tempos

destinados as aulas de determinadas disciplinas, integrantes do campo dos saberes da

23 Lei estadual n®. 5.346, de 11 de dezembro de 2008 (UERIJ, 2012).

24 Os cursos da FFP possuem oito perfodos letivos. Houve licenciandos que declararam, no campo destinado 2 indicagio do
periodo, estar no nono, décimo e subsequentes periodos: consideraram, nesses casos, todo o tempo decorrido, em nimero de
semestres, desde o seu ingresso na licenciatura (o campo semestre/ano de ingresso atesta isso).
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ideologia pedagégica (Filosofia da Educagfdo, Psicologia da Educacdo, Metodologia do
Ensino, por exemplo) e correspondentes, na grade curricular dos cursos, aos periodos visados.

Pensamos aplicar, pessoalmente, os instrumentos, ndo apenas intencionando
minimizar problemas de retorno de questionarios (FREITAS, 1994), mas acreditando na
importancia fundamental desse gesto de respeito — conforme aprendemos com Freire (1996) —
com os convidados a participacdo na pesquisa e seus respectivos professores e professoras:
para que nos conhecessem (e nds a eles) e soubessem, de viva voz, das nossas intencdes, dos
nossos cuidados e dos nossos compromissos.

Realizamos a tarefa durante os meses de abril e maio de 2012, apés contato com os
docentes responsdveis pelas turmas/disciplinas, que nos cederam espaco e tempo de suas aulas
para esse fim. E importante ressaltar a atitude colaborativa de todos durante essa fase do
trabalho.

Fazem parte do corpus de anlise deste estudo 450> questiondrios, distribuidos pelos

seis cursos de licenciatura oferecidos pela FFP/UERIJ, conforme demonstrado no Quadro 2.2:

Quadro 2.2 — Quantitativo de participantes na pesquisa

Momento em relaciao ao curso N°. total de
Cursos Ingressantes | Meio Final alunos Observacao
C. Biolégicas 31 08 12 51
G i Manhd/Tarde™® 32 12 15 59
cogratia Tarde/Noite 28 20 15 63 ,
— (--) O Curso de Pedagogia-
Histéria 24 17 29 70 -Noite comegou a  ser
L Port-Ingés 19 13 12 44 oferecido a  partir de
etras Port-Literaturas 21 09 08 38 t11"/./2010(;j portanto, ajfnda1 ngo
Matemética 26 03 05 34 Cirszs.[u antes em fina (]
Pedagogi Manha 27 16 11 54
edagogia Noite 21 3 — 37
TOTAL 232 111 107 450

Para auxiliar a andlise e o tratamento das informagdes e respostas produzidas,
utilizamos um programa computacional de planilha eletronica e um programa gerenciador de
banco de dados.

ApOs situarmos, neste capitulo, o campo de pesquisa; apresentarmos, sucintamente, os
cursos ministrados pela FFP/UERIJ, os sujeitos convidados a participar neste estudo e os
procedimentos e instrumentos utilizados, trazemos, no Capitulo 3, as caracteristicas bésicas

desse conjunto de estudantes.

25 . . ’ . N . . .

Foi aplicado um ntimero superior a 450 questiondrios; entretanto, algumas unidades precisaram ser desconsideradas em
virtude da inadequacdo da versdo preenchida ao momento do curso em que se encontrava o sujeito participante.
26 Turno em que o curso é oferecido.
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Grupos de estudantes durante intervalo de aulas/turnos e detalhe do jardim ao fundo — espaco sob a rampa de
acesso ao terceiro bloco. Registros fotograficos
de Neiva Santos Masson Fernandes em 10 de junho e 21 de marco de 2013, respectivamente.

3 QUEM SAO OS/AS ESTUDANTES DA FFP/UERJ?
Primeiras respostas: iniciando dialogos e reflexées

Pretendo me formar sem pendéncias, entender por completo a minha paixdo, a Matemdtica,
e, assim que puder, dar aulas. (MAT -1, 22)

Espero receber uma otima qualificagdo profissional e atuar onde sempre sonhei.
(CBIO -1, 12)

Eu sempre quis ser professora e ndo me vejo fazendo outra coisa além do magistério.
(GEOmt -1, 11)
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Neste capitulo, apresentamos as caracteristicas basicas dos 450 participantes na
pesquisa, com a finalidade de compor o perfil do alunado da Faculdade de Formacio de
Professores da UERJ. Subdividimos esta apresentacdo em dois momentos: no primeiro,
situamos brevemente o processo de constru¢do do desenho do perfil; no momento seguinte,

item a item, abordamos as caracteristicas levantadas.

3.1 Primeiros tracos da construcao do perfil

Um dos objetivos principais de nossa pesquisa € caracterizar o segmento discente da
FFP/UERJ, conhecendo e dando a conhecer o seu perfil. Para alcancar esse objetivo, foram
elaboradas trés versdes do questiondrio utilizadas como instrumento de pesquisa, adequando-
-as as especificidades identificadas em cada um dos momentos que intenciondvamos focalizar
nos cursos: 0 momento inicial, o intermedidrio e o momento de sua finalizagao.

As caracteristicas, aqui, abordadas possibilitam, em parte, uma no¢do das bases
identitarias dos licenciandos e licenciandas da Faculdade — nocdo que se adensa ao longo
deste trabalho, até culminar na declaracdo, por parte dos sujeitos, da op¢ao profissional, de
fato (ou ndo), pela docéncia: a escolha da profissdo é uma das importantes dimensdes da
identidade de um individuo, conforme afirma Dubar (2005).

No préximo momento, sdo apresentadas algumas informacdes além de respostas a
duas das perguntas comuns as trés variantes do questiondrio: uma espécie de esboco do perfil
dos graduandos, que vai ganhando forma e contorno a medida que um novo tema é abordado,
uma nova questdo, novas consideracdes e reflexdes sdo construidas. Com a finalidade de
expor de maneira clara e abrangente os dados que fazem parte deste capitulo, além das tabelas
principais, foram elaborados quadro, figuras e tabelas com fun¢do complementar, oferecidos a

apreciacdo na Se¢do dos Apéndices.

3.2 Desenhando o perfil dos/das estudantes: caracteristicas basicas

Os dados relativos ao quantitativo em si de participantes no estudo, a op¢do ou nao
pelo Sistema de Cotas, a naturalidade, a faixa etdria, ao sexo, ao estado civil, ao local de
residéncia e ao acesso familiar a nivel educacional superior, ajudam a tragar o desenho do
perfil do alunado da FFP. Cabe esclarecer que, para fins de clareza textual, utilizamos, para

nos referirmos aos sujeitos da pesquisa, preferencialmente, a forma do masculino plural. As
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tabelas de dados referidas e ndo apresentadas de imediato, contendo o prefixo A, encontram-

-se na ja mencionada Secdo dos Apéndices.

3.2.1 Participantes, cursos/especificidades € momentos

Das 660 novas vagas oferecidas, anualmente, pela FFP/UERIJ, através de concurso

vestibular, 450 delas estdo aqui representadas pelos sujeitos que aceitaram o convite 2

participacdo nesta pesquisa, através dos seis cursos ministrados pela Faculdade — Ciéncias

Bioldgicas, Geografia (Turnos: Manha/Tarde e Tarde/Noite), Historia, Letras (HabilitagGes:

Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas), Matemadtica e Pedagogia (Turnos: Manhi e Noite)

— e os distintos momentos em que se encontram os participantes convidados, conforme

apresenta a Tabela 3.1.

TABELA 3.1 - Quantitativo de participantes na pesquisa

| Quem quer ser professor ou professora? — Questiondrios respondidos

curso.

Cursos: CBio (Ciéncias Bioldgicas), Geo (Geografia), His (Historia), Let (Letras), Mat (Matematica), Ped (Pedagogia);
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manha; N = noite;
Habilitagoes: P-Ing (Portugués-Inglés) e P-Lit (Portugués-Literaturas);

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
Subtotal Total Subtotal Total Subtotal Total
n % n % n % n % n % n % n % n %
CBio 31 31 | 60,8 | 08 08 | 15,7 | 12 12 | 23,5 | 51 100,0) 11,3 | 51 (100,0) 11,3
Geo | MT | 32 | 542 12 | 20,4 15 | 25,4 59 100,0) 13,1 122 27,1
TN | 28 | 44,4 60 | 49,2 | 20 31,8 | 32 | 26,2 | 15 | 23,8 | 30 | 24,6 | 63 100,0) 14,0 (100,0)
His 24 24 | 343 | 17 17 | 24,3 | 29 29 | 41,4 | 70 100,0) 15,6 | 70 (100,0) 15,6
Let | P-Ing| 19 | 43,2 13 | 29,5 12 | 27,3 44 100,0) 9.8 82 18,2
P-Lit| 21 | 55,3 40 | 48,8 | 09 23,7 22 | 26,8 | 08 21,0 20 | 244 | 38 100,0) 8.4 (100,0)
Mat 26 26 | 76,5 | 03 03 | 88 | 05 05 | 14,7 | 34 100,0) 7,6 34 (100,0) 7,6
Ped M 27 | 50,0 16 | 29,6 11 | 20,4 54 100,0) 12,0 91 20,2
N |24 | 64,9 | 5L | 56,0 | 13 | 351 | 29 | 31,9 | - . 11 12,1 | 37 100,0) 82 (100,0)
TOTAL 232 111 107 450 100,0 450 100,0
51,5 24,7 23,8 \
Observagoes:

O grupo formado apenas pelos estudantes ingressantes € ligeiramente maior (51,5%)

do que aquele formado pelo conjunto dos discentes que se encontram no meio e no final de

curso (48,5%).

Dentre os cursos, considerados no geral, Geografia (27,1%), Pedagogia

(20,2%) e Letras (18,2%) sdo os que det€m as maiores representatividades nesta pesquisa, o

que se justifica, de certa forma, pelo fato de oferecerem oportunidades de ingresso duplicadas

(dois turnos; duas habilitacdes); por outro lado, o de Matemdtica detém a menor: apenas
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7,6%. Outro dado que chama a atencdo na Tabela, é que os ingressantes em Matematica
representam mais de 3/4 do total de participantes do curso. Situacdo semelhante ocorre com
os cursos de Ciéncias Bioldgicas e Pedagogia, em que 60,8% e 56%, respectivamente, de seus
graduandos sdo constituidos por aqueles que iniciam a faculdade. Com os demais trés cursos,
ocorre o contrdrio: o somatdrio entre o quantitativo de sujeitos que estd no meio e no final da
graduacdo em Historia, Letras e Geografia € superior ao daqueles que estd ingressando. Hé de
se lembrar, entretanto, que o curso de Pedagogia-Noite sé comecou a ser oferecido a partir de
1°./2010 — o que justifica, em parte, os percentuais ja destacados acima e a auséncia, ao longo
da exposicdo dos resultados desta pesquisa, da representatividade desse Turno/Curso entre os
estudantes de final de curso. De um modo geral, hd uma tendéncia de os quantitativos dos
alunos nos diferentes momentos dos cursos irem progressivamente diminuindo — o que ndo
ocorre com o curso de Histdria: o nimero dos que iniciam (24 — 34,3%) e dos que finalizam a

sua graduacgao (29 — 41,4%) praticamente se mantém.

3.2.2 Opciao pelo Sistema de Cotas da UERJ

A Lei estadual n°. 5.346, de 11 de dezembro de 2008 (UERJ, 201 1b), instituiu, por dez
anos, o sistema de cotas para ingresso nas universidades estaduais, assegurando selecdo e
classificagdo final nos exames vestibulares — desde que comprovada a caréncia
socioecondmica — a estudantes: negros; indigenas; alunos da rede publica de ensino;
portadores de deficiéncia, nos termos da legislacio em vigor; filhos de policiais civis e
militares, de bombeiros e de inspetores de seguranca e administra¢do penitencidria, mortos ou
incapacitados em razdo do servico. A Universidade do Estado do Rio de Janeiro, por esse
motivo, tornou-se pioneira, em nossa unidade federativa, na adogdo desse sistema, reservando
45% do total de vagas a esses grupos especificos.

Na Tabela 3.2, é possivel perceber que, no primeiro semestre letivo de 2012, pouco
menos de 20% dos estudantes ingressaram nos cursos da FFP pelo Sistema de Cotas da UERJ.
Percentual semelhante pode ser constatado entre os que estdo em final de curso (23,3%);
entretanto, esse nimero cai pela metade (10,8%) em relagdo aos licenciandos de meio de
curso: ndo ha representantes entre os graduandos em C. Bioldgicas, Letras (nas duas
habilitagdes) e em Matemadtica que tenham optado pelas Cotas a época de seu vestibular.
Entre, especificamente, os estudantes de Matemadtica participantes na pesquisa, a situagio se

repete no final de curso: ndo ha quem tenha ingressado através do Sistema.
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TABELA 3.2 — Participantes na pesquisa e Sistema de Cotas

| Vocé ingressou pelo Sistema de Cotas?

Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
Ndo | Sim | NI Nao Sim | NI | Nio Sim | NI Naio (%) Sim (%) NI (%) n %
CBio 20 11 - 08 - - 09 03 - 37 14 - 51 (100.0) 11,3
645 | 355 | - | 1000 | - - | 750 [ 250 | - (72,5) (27,5)
MT | 27 | 04 | o1 10 02 | - 11 03 | o1 | 48 09 02 59 13,1
Geo 844 | 125 [ 31 | 833 | 167 | - | 733 | 200 | 6,7 |(8L4)| 101 |(152) | 18 (34) | 03 | (1000)| 122 |27:!
w | 23 | 05 | - 19 o1 | - | 11 03 | o1 | 53 |828) o9 |A4D) o1 || g3 |1000]14,0
821 | 179 | - 95,0 50 | - | 733 | 200 | 67 |84, (14,3) (1,6) (100.,0)
His 18 | 06 - 13 04 | - 20 09 - 51 19 5 70 a0y | 156
750 | 250 | - | 765 | 235 - | 690 | 310 | - (72,9) (27,1)
Ping| 11 08 - 13 - - 10 02 - | 34 10 - 44 98
Let 579 | 421 | - | 100,0 - - | 833 | 167 | - |(773)| 64 |(22,7)| 18 - | 1000 82 18,2
PLie| 16 | 05 | - 09 -] 0s [ o3 [ - | 30 |78 g (22001 ] 38 [(1000] 8.4
762 | 238 | - | 100,0 - - | 625 | 315 | - [(789) (21,1) (100,0)
Mat 21 05 - 03 - - 05 - - 29 05 - 34 1000) 7.6
80,8 | 192 | - | 100,0 - - | 100,0 - - (85,3) (14,7)
M| 26 - 01 13 03 | - 09 02 - | 48 05 01 54 12,0
Ped 96,3 - 37| 8,3 | 187 | - | 81,8 | 182 | - [(889) ] 76 | (9,3) | 14 (1,8) | 01 | (1000)| 91 20,2
vy ool - T uloel |- — | =] 28 [ g9 [ASAHT @D [ 37 Taoof 82
708 | 292 | - 84,6 | 154 | - - - - |57 (24,3) (100,0)
SUBTOTAL | 179 [ 51 [ 02 | 99 12 | - 80 25 | 02 358 88 04
77,1 1220 09| 892 | 108 | - | 748 | 233 | 1,9 79,5 19,5 1,0 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 238 100,0
Observagaes:

(NR) Nao respondeu (Branco);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de
curso.

Observando os Ingressantes em 1°./2012, o maior quantitativo de optantes pelas Cotas
estd no curso de Letras (P-Ing): 42,1%, seguido de C. Bioldgicas (35,5%); os menores
percentuais aparecem entre os estudantes de Geografia, nos dois turnos de ingresso: M/T —
12,5%; T/N — 17,9%. Chama a atencdo o fato de, entre os que iniciam o curso, ndo haver
optantes em Pedagogia (M): 96,3% dos licenciandos ndo utilizaram o Sistema; os demais
deixaram de responder. Dos graduandos que se encontram finalizando os seus cursos, os
estudantes de Letras (P-Lit) sdo os que utilizaram em maior escala a reserva de vagas.

Observando os subtotais parciais, outro dado que salta a vista é que dois dos cursos
que apresentam os menores nimeros de estudantes beneficiados pelo Sistema de Cotas
(14,7% e 15,4% - respectivamente) sdo, exatamente, aqueles que det€tm a maior
representacio de participantes nesta pesquisa: Geografia e Pedagogia (com 27,1% e 20,2% —
também respectivamente).

J4a considerando o subtotal geral, apenas 19,5% dos estudantes da FFP/UERJ que
responderam aos questiondrios ingressaram através do Sistema de Cotas. Observe-se, ainda,

que o percentual de participantes que nio ofereceram a informagdo (NI) foi de somente 1%.
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Fernandes (2011b), ao estudar os egressos da FFP formados ao longo dos cinco anos

anteriores a sua pesquisa, constatou um percentual de 28,5% de estudantes cotistas, num

universo de 428 licenciados: como percebemos, esse indice caiu, aproximadamente, 1/3 nos

resultados de nossa pesquisa.

E sugestiva essa diferenca: ou o niimero de ingressantes

utilizando o Sistema vem diminuindo, desde entdo, ou é possivel que tenha havido algum tipo

de evasao relacionada especificamente ao grupo de optantes pelas Cotas — mas somente novas

e especificas investigacdes para tentar perceber, de fato, o que teria ocorrido.

3.2.3 Nacionalidade e naturalidade

Nao hé estrangeiros entre os participantes na pesquisa: todos que informaram a

nacionalidade se declararam brasileiros e brasileiras (83,1%); os demais (16,9%) nio

prestaram a informacao (conforme a Tabela A.1 — Apéndice D). A seguir, a Tabela 3.3:

TABELA 3.3 — Participantes na pesquisa e Naturalidade

| Naturalidade (?)
Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
RJ Outra NI RJ | Outra | NI RJ Outra NI RJ (%) Outra NI (%) n %
(%)
CBio 22 - 09 | 06 - 02 09 02 01 37 02 12 51 (1000) 11,3
71,0 - 29,0 | 75,0 - 250 | 750 | 167 | 83 (72,6) 39 (23,5)
T | 27 01 04 10 01 01 07 01 07 | 44 03 12 59 13.1
Geo 844 | 31 | 125|834 | 83 | 83 | 467 | 66 | 467 [(746) 93 |(68) 04 (20.3)| 25 | (000 12| 271
| 21 01 06 16 - 04 12 - 03 | 49 (62) o1 (33|13 [205)| g3 1000140
750 | 36 | 214 | 800 - | 200 | 800 - 200 |(77,8) | (2,6) 20,6) (100,0) |
His 18 - 06 11 - 06 23 01 05 52 01 17 70 a0y | 156
75,0 - 250 | 647 - 353 | 7193 35 | 172 (74,3) 14) (24,3)
PIng| 15 01 03 08 02 03 08 - 04 | 31 03 10 44 98
Let 789 | 53 | 158 | 61,5 | 154 | 231 | 66,7 - 333 |(70,5) 63 |(68)] 04 (22,7)| 15 | 1000)| g 18,2
P-Lit | 19 01 01 05 - 04 08 - - 32 (768) 01 |49 05 |(A83)] 38 (1000 8.4
904 | 48 | 48 | 556 | - | 444 | 1000 | - - |42 | 2,6) 132) (100,0) \
Mat 19 01 06 | 02 - 01 03 - 02 24 01 09 34 (1000 7,6
731 | 38 | 231 | 667 - 333 | 60,0 - 40,0 (70,6) (2,9) (26,5)
M | 20 01 06 10 02 04 08 01 02 | 38 04 12 34 12,0
Ped 741 | 37 | 222 | 625 | 125 | 250 | 727 | 91 | 182 [(704) 71 |(74) 06 |(22,2)| 14 | (1000) g7 | 20,2
N 23 01 - 10 01 02 -- -- -- 33 (80) 02 (6,6 02 |A54)| 37 |1000] 8.2
958 | 4,2 - 769 | 77 | 154 - - - 1356 54 [€X)) (100,0) |
SUBTOTAL | 184 | 07 41 [ 78 [ 06 | 27 78 05 24 340 18 92
793 | 30 | 177 | 703 | 54 | 243 | 729 | 47 | 224 75,6 4,0 20,4 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 238 100,0
Observagaoes:
(RJ) Rio de Janeiro;

(Outra) Informado o nome de outra unidade federativa distinta da do Rio de Janeiro;
(NI) Nao informou (Branco ou Informagao invélida);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

Ccurso.
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Um percentual de 75,6% dos estudantes da FFP/UERIJ € natural do Estado do Rio de
Janeiro: apenas 4% nao o sdo, conforme se pode ver na Tabela 3.3. Somente os licenciandos
de Letras (P-Lit) em final de curso sdo, sem excecdo, fluminenses. Chama a atencio,
entretanto, o elevado nimero de graduandos que nido concedeu a informacdo (NI): 20,4% —
seja porque tenha deixado o campo 'Branco’, seja porque a informagdo ndo tivesse valor de
resposta.

E interessante ressaltar, também, que, embora bem reduzido (4%) o percentual de
licenciandos que declararam haver nascido em outra unidade da federacdo (do universo de
358 participantes, apenas 18), todas as regides de nosso pais — figurando nos resultados
através de 11 estados (incluindo o Rio de Janeiro) — estdo representadas no campus da
Faculdade (ver Tabela A.2 e Figura A.1 — nos Apéndices E e F, respectivamente).

A regido sudeste aparece com o maior quantitativo: 77,8%; as demais regides
brasileiras apresentam percentuais que variam entre 0,2% e 0,7%. Esses nimeros poderiam
sofrer até considerdveis alteragdes, se o0 ja mencionado alto percentual de (NI) ndo tivesse
ocorrido. Pensamos ser possivel que esse fato tenha se dado em razdo de, nos questionarios
(Apéndices A, B e C), o campo destinado & informacéo da naturalidade, de tamanho reduzido,
trazer apenas a sequéncia 'Nat.'; acrescente-se, ainda, a questdo do tempo acordado (e
presumido) para a aplicagdo dos instrumentos — em média, quinze minutos: é provavel que

eventual divida ndo tenha tido a oportunidade do esclarecimento.

3.2.4 Idade

Conforme aponta a Tabela 3.4, a maioria dos licenciandos da FFP (62,4%) se encontra
na faixa etdria de 18 a 24 anos, considerada 'ideal' (GATTI; BARRETTO, 2009). Se forem
acrescidos a esses numeros aqueles que informaram ter até 17 anos, esse percentual subird
para 68,2%: trata-se de um grupo bem jovem, portanto. Em seguida, com nimeros bem
menos expressivos, aparecem 13,1% entre 25 e 29 anos e pouco mais da metade dessa
proporcio (7,5%) na faixa de 30 a 39 anos. Apesar de reduzido percentual, € possivel
encontrar estudantes entre 50 e 60 anos de idade (1,3%): metade deles ja se encontra no final
de curso, concluindo Histdria; os demais ou estdo iniciando ou na fase intermedidria do de

Pedagogia: esses dois cursos parecem ter a preferéncia dos mais vividos.
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| Data de nascimento (?)

Momento em relag@o ao curso: Estudantes Ingressantes (I), de Meio de Curso (M) e de Final de Curso (F);
(NI) Nao informou (Branco ou Informacdo incompleta ou invélida);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de curso.

FAIXAS ETARIAS
Cursos Até 17 18 a 24 25a29 30a39 40 a 49 50 a 60 NI (Nzo informou) TOTAL
SUBTOTAL TOTAL
I | M I M F I M F I M F I M | F I M F I M F
CBio 05 - 22 08 10 03 - - - - 02 - - - - - - 01 - - 01 51 (100,0)
98 | - 431 | 157 | 19,6 | 59 - - - - 3,9 - - - - - - |20 - - 2,0 11,3
M/T 04 | - 23 10 06 | 02 02 | 02 - - 02 - - - - - - 03 - 05 08 59 (100.0
Geo 68 | - 390 (169 | 102 | 34 | 34 |34 - - 34 - - - - - - | 51 - 8,4 13,5 13,1 [122 @000
/N or | - 22 17 07 | 03 02 |07 - - 01 - - - - - - 02 | o1 - 03 63 1000] 2751
1,6 | - 349 | 270 | 11,1 | 47 | 32 | 11,1 | - - 1,6 - - - - - - 132 |16 - 48 14,0
His 03 | - 12 11 12 | 04 ol | 05 - 03 | 07 - - ot - - 03 | 05 | 02 | ol 08 70 (100.0)
43 | - 171 [ 157 | 17,1 | 57 | 14 |72 - 43 [100 | - - |1a ] - - 43 |72 |29 | 14 11,5 15,6
P-Ing 03 - 14 11 12 02 02 - - - - - - - - - - - - - - 44 (100,0
Let 68 | - 3,8 [ 250 | 272 | 46 | 46 | - - - - - - - - - - - - - - 9,8 |82 1000
PLic| 04 | - 12 | 08 | 05 | 02 - o3 - - - - - - - -3 ot - 04 38amo 82
10,5 | - 3,6 | 21,0 | 132 | 53 - |79 - - - - - - - - - |79 |26 - 10,5 8.4
Mat 06 | - 15 - 04 | o1 02 | - 02 - o1 | ol - - - - - 01 | ol - 02 34 (1000)
177 | - 42 | - 11,829 | 59 | - 59 - 29 |29 - - - - - 129 |29 - 58 7,6
M - - 13 | 09 04 | 04 - |03 02 | 02 | 03 | 03 02 | - | 02 | ol : 03 | 02 | ol 06 54 (1000
Ped - - 241 | 166 | 74 | 74 - |56 [37 |37 |56 |56 |37 |- |37 |18 - |56 |37 |18 11,1 12,0 |91 (100,0)
N - - 11 03 —~ | o5 04 | -- 04 | 05 - 04 or | -- - - - - - - - 37 oo 20-2
- - 298 | 81 - {135 | 108 | - 108 [135 | - |108 | 27 | - - - - - - - - 8,2
SUBTOTAL | 26 | - 144 | 77 | 60 | 26 | 13 | 20 | 08 | 10 | 16 | 08 | 03 |01 | 02 | O1 | 03 | 18 | 07 | 07 32 450
100,0 | - 512 | 274 | 214 | 44,1 | 22,0 | 33,9 | 23,5 | 294 | 47,1 | 66,7 | 25,0 | 83 | 333 | 16,7 | 50,0 | 56,2 | 21,9 | 21,9 | 100,0
TOTAL 26 (100,0) 281 (100,0) 59 (100,0) 34 (100,0) 12 (100,0) 06 (100,0) 32 (100,0) 100,0
58 62,4 13,1 75 2,7 1,3 72
Observagaes:




64

Outro dado que chama a atengdo, € que, em 1°./2012, com excecdo do de Pedagogia,
todos os cursos recepcionaram graduandos com até 17 anos de idade: o indice mais alto é
percebido no curso de Matematica (17,7%). No curso de Histéria, observamos
representatividade em todas as faixas etdrias, seguido do curso de Pedagogia que, como ja
registrado, s6 ndo possui estudantes na primeira faixa. J4 o de Letras concentra todo o seu
alunado apenas nas faixas dos mais jovens.

Assim como observado por Gatti e Barretto (2009) em estudo de dmbito nacional a
convite da UNESCO?, os estudantes de Pedagogia da FFP/UERJ também sdo mais
numerosos nas faixas etdrias dos menos jovens, a partir do intervalo entre 25 a 29 anos. As
autoras nos fazem lembrar de que a certificacio obrigatdria para o exercicio do magistério na
educacdo infantil e nas séries iniciais do ensino fundamental era a concedida pelos Cursos
Normais, de nivel médio: concluido o curso, os recém-formados professores iniciavam na
profissdo, deixando o curso superior para mais tarde.

Em suma, o que, de fato, corrobora para a elevacao do percentual de concentracio dos
licenciandos da FFP na faixa ideal de idade (até 24 anos — de acordo com Gatti e Barretto,
2009) € o significativo aumento da propor¢do de estudantes dos demais cursos nas primeiras
faixas, chegando, inclusive, a duplicar o percentual de 44% alcangado pela Pedagogia em:
C. Biolégicas (88,2%), Letras (84,1%), Geografia (73,8%) e Matemadtica (73,7%). O
percentual em Histéria — como ja observado, um dos cursos preferidos por estudantes com

mais idade — ndo se eleva tanto (54,2%), mas ultrapassa os 50%.

3.2.5 Licenciandas e licenciandos

No contexto global, o percentual de estudantes do sexo feminino € duas vezes o de
homens: 65,1% e 32%, respectivamente, conforme pode ser observado na Tabela 3.5.

Nos trés momentos dos cursos ('I, M e F'), o percentual feminino se mantém acima dos
60%. Essa propor¢ao se alarga nos cursos de Letras (86,6% — no geral e considerando cada
uma das habilitacdes), Pedagogia (85,7%) e C. Bioldgicas (74,5%). Entretanto, € possivel
fazer uma distingdo entre as dreas de exatas e humanas e as demais: o quantitativo de
mulheres fica abaixo do percentual global no curso de Matematica e Histéria — pouco mais da
metade — e chega a ser superado pelo quantitativo de homens em Geografia: 52,5% dos

estudantes sdo do sexo masculino, em ambos os turnos em que é oferecido — isso ocorre

unicamente nesse curso. Percebe-se, todavia, que a predominancia feminina se acentua no

> UNESCO - Organizagio das Nagoes Unidas para a Educacio, a Ciéncia e a Cultura.
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Ainda mais: dos participantes na

pesquisa, o grupo de estudantes em final de curso nas licenciaturas em Letras (P-Lit) e em

Pedagogia (M) € inteiramente constituido por mulheres.

TABELA 3.5 — Participantes na pesquisa e Género

| Sexo (2)
Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
Fem | Masc NI Fem Masc NI Fem Masc NI Fem (%) ‘ Masc (%) NI (%) n %
CBio 23 08 - 07 01 - 08 04 - 38 13 = 51 (100.0) 113
742 | 258 | - | 875 | 125 | - 66,7 | 333 - (74,5) (25,5)
T | 14 15 [ 03[ 03 09 - 05 07 03 | 22 31 06 59 13.1
Geo 43,7 | 46,9 | 94 | 250 | 750 - 333 | 46,7 | 20,0 |(37,3) | 51 |(52,5)| 64 |(10,2) 07 | (1000)| 122 27,1
v | 1 | 16 ot | 10 | 10 | - |08 | 07 | - | 29 |@L8] 33 5291 D] g3 000f14.0
393 | 57,1 | 3,6 | 50,0 | 500 - 53,3 | 46,7 - |46,0) (52,4) 1,6) (100,0)
His 14 08 | 02 ] 09 08 - 14 15 - 37 31 02 70 1000) | 156
583 | 333 | 84 | 529 | 471 - 483 | 51,7 - (52,9) (44,3) (2,8)
PIng| 16 03 - 12 01 - 10 02 - 38 06 - 44 98
Let 842 | 158 | - 92,3 7,7 - 833 | 16,7 - | 864 | 71 (13,6) 10 01 | (1000 g2 18,2
PLie| 18 | 03 | - | 07 | of | ol | o8 - - | 33 (866 oy |A2D) [ [AD [ 3g (1000] 8.4
857 | 143 | - | 778 | 11,1 | 11,1 | 1000 | - - (869 (10,5) 2,6) (100,0)
Mat 12 13 |01 | 03 - - 03 02 - 18 15 01 34 (1000 7,6
46,2 | 50,0 | 3,8 | 100,0 - - 60,0 | 40,0 - (53,0) (44,1) (2,9)
M | 25 01 | ol 14 01 01 11 - - 50 02 02 54 12,0
Ped 926 | 3,7 | 37| 876 62 | 62 | 100,0 - - (926 78 37 | 11 3,7 02 | 1000 91 20,2
Nyl 19 o5 | - 09 | o4 | - - ~ | |28 85D g9 |A2D[ @2 37 a000) 82|
792 | 208 | - | 692 | 308 | - - - - @57 (24,3) (100,0)
SUBTOTAL | 152 | 72 | 08 | 74 35 02 67 37 03 293 144 13
655 | 3L0 | 35| 66,7 | 315 | 1,8 | 626 | 346 | 28 651 | 320 2,9 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 23,8 100,0
Observagaoes:

(NI) Nao informou (Branco);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo ha estudantes em final de

Curso.

Lembra-nos Louro (1997, p. 77), a propésito das variantes percentuais que vimos

apontando entre os grupos dos diferentes sexos na FFP, que o conceito de género ¢ "uma

construcdo social feita sobre as diferengas sexuais", isto é, o que é importante ndo € a

diferenca em si, mas o modo como essa diferenca € considerada ou representada, "aquilo que

se diz ou se pensa" a respeito das diferengas: a maneira como "elas sdo 'trazidas para a prética

social e tornadas parte do processo histérico." (CONNELL, 1995, p. 189 apud LOURO,

ibid.).

No Brasil, o ingresso das mulheres na atividade docente se deu no decorrer do século

XIX, paralelamente a oferta ampliada de escolarizag@o a grupos até entdo distantes da escola:

em suma, "pela entrada das meninas nas salas de aula", conforme registra Louro (ibid., p. 78).

A escolariza¢do da mulher, em nivel médio, segundo Gatti e Barretto (2009), ocorreu através
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da expansdo dos cursos de formagéo para a docéncia, ao final do mesmo século XIX, com o
advento das Escolas Normais. Esses cursos foram "permeados pela representacdo do oficio
docente como prorrogagdo das atividades maternas pela naturalizagdo da escolha feminina
pela educagdo"” (ibid., p. 162).

Embora grande responsdvel pelo ingresso feminino no mercado de trabalho, a carreira
docente, ao longo de muitas décadas, sob a otica do gé€nero, destinou as mulheres as fungdes
limitadas as salas de aula, enquanto as de supervisdo e direcdo (as de mando, portanto) eram
exercidas pelos homens (GATTI; BARRETTO, ibid.). Apenas nos anos 1950 e 1960,
paralelamente a expansdo dos gindsios, ainda conforme essas autoras, ocorreu o processo de
feminizacdo dos demais cursos de licenciatura, para além dos segmentos da educacdo infantil
e das séries iniciais do ensino fundamental. Constata-se, também na FFP/UERJ, a
feminizacdo da docéncia (N()VOA, 1999; GATTI; BARRETTO, 2009; CATANI, 1997): as

discretas 'excecdes' cumprem a fungio de fazg-lo.

3.2.6 Solteiros e casados

Como se pode observar na Tabela 3.6, todos os licenciandos em C. Bioldgicas,
participantes no estudo, sdo solteiros — muito embora 12,4% dos ingressantes tenham deixado
de registrar a informacgdo. Entre os ingressantes, também ndo houve quem se declarasse
casado em Geografia (M/T) e Letras (P-Ing e P-Lit).

O maior percentual de casados, nas graduagdes em geral, encontra-se em Pedagogia
(38,5%), seguido dos 15,7% dos licenciandos de Histéria, cursos nos quais, como ji
observado, encontra-se 0 grupo mais numeroso entre os estudantes das faixas etdrias mais
elevadas.

No geral, os dados revelam que quase 80% do alunado da Faculdade sdo formados por
solteiras e solteiros — o que se justifica, de certo modo, pela propor¢do, também muito
elevada, de jovens no corpo discente. Apenas quatro estudantes informaram outro estado

civil: ha trés divorciados (0,7%) e um separado (0,2%).
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| Estado Civil (?)

Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
Cas Solt |Outro| NI Cas Solt | Outro| NI Cas Solt | Outro| NI Cas (%) Solt (%) Outro+NI n %
(%)
CBio - 27 | -Tloa] - [os [ -]-[]-Tn|- - z 47 04 51 (100.0) 11,3
- | 871 - (129 - 1000 - | - | - [1000] - - 92,2) (7,8)
MT | - 29 | - 03] o1 |11 |- | -]of [10] - [o4]| 02 50 07 59 13,1
Geo - 90,6 94| 83 |917 - 1 67 |666 26,7 | G| 09 |(84,7)) 103 |A1,9) | 10 | (1000) 122 27,1
v | ot [ 25 [ - T2 ot [as | - Jor[os [10] - [ - | o7 [T 53 |49 03 | B[ g3 [p00f14.
36 | 83| - | 7,1| 50 (900 - |50333 (667 - - |any (84,1) 4,8 (100,0)
His 02 [ 16 | - 06| 02 [ 13| - [02]07 |20 | 01 o1 11 49 10 70 1000) | 15,6
83 | 66,7 - 1250| 11,8 [764| - [11,8/24,1 [68,9 | 3,5 | 3,5 (15,7) (70,0) (14,3)
Ping | - 19 [ - -JTo [ -T-To [10] - - | o4 40 - 44 98
Let 1000| - | - | 154 (846 - | - 167 |833| - | - | O | 06 |90.9)] 73 03 | a0y gp | |182
PLit | - 19 Jor= o1 | - Jos | - Jor o2 [os | - [ - | o2 | @] 33 8% o3 [GD[ 30 000 84
- 904 |48 | 48| - 889 - [11,1/250 (750 | - - 163 (86,8) (7,9) (100,0)
Mat 0l | 21 | - [o4a| 01 |02 ] - | - o1 [o4 | - B 03 27 04 341000 | 76
38 | 80,8 | - | 154|333 (66,7 - - 20,0 (80,0 - - 8,8) (79,4) (11,8)
M | 10 | 14 |[01* 02| 03 | 09 |01* | 03 | 07 | 04 | - -~ | 20 27 07 54 12,
Ped 37,0 | 51,9 |37 | 74| 187 |56,3 | 6,3 18,7 63,6 | 364 (37,0)] 35 |(50,0)] 49 |(A3,0) 07 | (100.0)| g7 | 20,2
N oo | s | - os [o7 | - [ - = [ = = 15 B8 o |83 (D[ ag pggf 8.2
375 | 625 - - | 46,2 538 - - - - - - | (40,5) (59,5) (100,0)
SUBTOTAL | 23 185102 | 22| 16 | 87 |01 |07 |25 | 76 01| 05 64 348 38
99 | 79709 95| 144 (78409 |63 (234 |710| 09| 47| 142 77,3 85 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 23,8 100,0
Observagaoes:

(Outro) Informado outro estado civil distinto de (Cas) 'Casado’ ou (Selt) 'Solteiro', a saber: (*) Divorciado/a; (**) Separado/a;
(NI) Nao informou (Branco);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecgou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

curso.

(Outro + NI): Outro — (*) Divorciado/a = 03 (0,7%) e (*¥*) Separado/a = 01 (0,2%); NI =34 (7,6%).

3.2.7 Local de residéncia

A Faculdade de Formacdo de Professores da UERIJ, principalmente com o

desenvolvimento de projetos de pesquisa e extensdo e a consolidacdo de seus cursos de pos-

-graduacdo (lato e stricto sensu), vem se firmando como importante polo universitirio na

cidade de Sdo Gongalo, "estendendo sua drea de abrangéncia para os municipios vizinhos — a

leste da Baia de Guanabara" (UERJ, 2005a; 2010). Ao informar o nome da cidade e do bairro

onde residem, os participantes no estudo possibilitaram a constru¢io das Tabelas 3.7 e 3.8 e a

maior percep¢do da drea geografica de alcance da Faculdade.

3.2.7.1 Cidade (s) — De onde vém os estudantes?

Conforme revela a Tabela 3.7, mais da metade dos licenciandos da FFP (54,4%) reside

no municipio de Sdo Gongalo; 38,7% moram em outras cidades, totalizando os 93,1% que
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Um total de 20 municipios teve o seu nome

informado nos questiondrios. A vizinha Niterdi é a cidade da qual, dentre as demais, provém

o maior percentual de estudantes: 15,8%. Seguem-se, ainda: Rio de Janeiro (8,2%), Itaborai

(4,4%), Marica (3,3%) e Rio Bonito (1,5%).

As outras localidades sdo representadas por

indices que variam de 0,9% a 0,2%. O curso de Pedagogia (N) é o que concentra o maior

percentual de moradores gongalenses: 83,8%, seguido de perto pelo de Matematica (79,5%).

Vém de outros municipios, em sua maioria (55,9% e 55,6%), os estudantes de Geografia

(M/T e T/N, respectivamente).

TABELA 3.7 — Participantes na pesquisa e Local de residéncia

| Cidade (?) |
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e de Final de Curso)
Cidades CBIO GEO HIS LET MAT PED TOTAL
M/T T/N P-Inglés P-Literat M N (%)
n % n % n % n % n % n % n % n % n % n %
B Roxo 02 39 - - - - - - - - - - - - _ 02 0,5
Cabo Frio 01 2,0 - - - - - - - - - - - - - - 01 0’2
Cde Macacu | - - - 02 | 32 - - - 01 2,6 - - - - - 03 0,7
C de Abreu 01 2,0 - - - - - - - - - - - - - - 01 0,2
D de Caxias - - - - - - - - 01 2,3 - - - - - - - - 01 0,2
Itaborai - - 03 51 02 3,2 03 43 02 4,6 04 10,6 01 2,9 04 7,4 01 2,7 20 4,4
Magé - - - - - -2 29 | - - B - ot | 29 [o1 | 1,8 | - - 04 09
Maricd 01 2,0 02 34 02 3,1 02 29 03 6,8 01 2,6 - - 02 3,7 02 54 15 3,3
Niter6i 10 | 196 | 12 | 20,3 14 | 222 11 15,7 | 06 | 13,6 | 06 158 | 02 5,9 08 | 14,8 | 02 54 71 15,8
N Friburgo - - - - 02 | 32 - - - - - - - R - R R 02 0,5
N Iguacu - - 01 | 1,7 |01 | L6 - - - - - - - - - - 02 0,5
Petrépolis - - - - 01 | 1,6 - - - - - - - - - - 01 0,2
Rio Bonito 01 2,0 01 1,7 01 1,6 - - 03 6,8 01 2,6 - - - - - 07 1,5
R de Janeiro 07 | 13,7 12 | 203 | 07 11,1 | 06 8,5 02 4,6 01 2,6 - - 02 3,7 - - 37 8,2
S GONCALO 23 | 45,0 | 21 | 35,6 | 26 | 41,2 | 39 | 557 | 24 | 54,5 | 20 | 52,7 | 27 | 79,5 | 34 | 63,0 | 31 83,8 | 245 54,4
S J de Meriti - - 01 1,7 - - - - - - - - - - - 01 0,2
Saquarema - - 01 1,7 - - - - - R R R R R R R 01 0,2
Silva Jardim | - - - - 01| 16 | - - - - - ot | 29 | - - - 02 | 05
Tangud - - - 01 1,6 - 01 | 23 - - - - - - - 02 0,5
Teresépolis - - - - 01 1,6 - - - - - - - R R R R - 01 0,2
SUBTOTAL1 | 46 | 90,2 | 54 | 91,5 | 61 | 968 | 63 | 90,0 | 42 | 95,5 | 34 | 89,5 | 32 | 941 | 51 | 944 | 36 | 973 | 419 9. 3,1
NI 05| 98 |05| 85 | 02| 32 (07| 10,0 (02| 45 |04 | 105 | 02| 59 (03| 56 | 01 | 2,7 31 6,9
SUBTOTAL2 | 51 | 1000 [ 59 [ 1000 | 63 [ 1000 [ 70 | 1000 | 44 | 1000 | 38 [ 1000 [ 34 | 1000 | 54 | 1000 | 37 [ 1000 | 450 | 100,0
51 122 70 82 34 91 450
TOTAL 11,3 27,1 15,6 18,2 7,6 20,2 100,0
Observagaoes:

Cidades: B Roxo (Belford Roxo), C de Macacu (Cachoeiras de Macacu), C de Abreu (Casimiro de Abreu), D de Caxias (Duque de
Caxias), N Friburgo (Nova Friburgo), N Iguagu (Nova Iguacu), R de Janeiro (Rio de Janeiro), S GONCALO (Sao Gongalo), S J de
Meriti (Sao Jodo de Meriti);
(NI) Nao informou (Branco ou Informagao invélida);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(*) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse Turno é
formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de Curso.
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Trés grandes regides do Estado do Rio de Janeiro concentram as vinte cidades
referidas na tabela: a Regido Metropolitana (88,9%), a Regido Serrana (0,9%) e a Regido das
Baixadas Litoraneas (3,3%). Deixaram de oferecer a informagfo, entretanto, 6,9% dos
estudantes (ver, também, a Figura A.2 do Apéndice G).

Diferentes localidades de nosso estado, enfim, compdem a Tabela 3.7: na Regido
Metropolitana do Estado, por exemplo, a baixada fluminense (1,4%) estd representada por
quatro municipios — Belford Roxo, Duque de Caxias, Nova Iguacu e Sdo Jodo de Meriti; a
Regido Serrana (0,9%), com trés cidades — Nova Friburgo, Petropolis e Teresopolis; na
Regido da Baixadas Litoraneas, a conhecida regido dos lagos (0,4%) estd presente através de

Cabo Frio e Saquarema.

3.2.7.2 Bairro(s) — Onde residem os licenciandos de Sdo Gongalo?

Conforme ja mencionado no Capitulo 2, a FFP/UERJ possui um grande valor social na
cidade de Sdo Gongalo do Amarante, uma vez que é a Unica instituicdo publica de ensino
presencial na regido (TAVARES, 2008b). No municipio, entretanto, a Instituicdo enfrenta, ha
muito, uma "dificil luta politica de sobrevivéncia, em contraposicdo a expansdo do ensino
privado" (ASSIS; SILVA, 2001, p. 93).

Em virtude de a Unidade de Ensino estar sediada em S@o Gongalo e, ainda, de o
municipio concentrar, como moradores, em suas fronteiras geograficas, a maioria dos
estudantes, decidimos complementar o estudo, no que diz respeito ao local de residéncia dos
graduandos, conhecendo onde mais especificamente residem os sujeitos da pesquisa
habitantes da Cidade. O municipio de Sdo Gongalo ¢ dividido em cinco distritos (conforme a
Figura 3.1) e possui um total de 91 bairros oficiais, embora ainda existam mais dezoito

reconhecidos pela populacido (PMSG, 2013).
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Baia de
Guanabara
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Niteréi

% Maunicipio de
Marica

Figura 3.1 Distritos de Sdo Gongalo — Imagem obtida em (PMSG, 2013)

Os licenciandos informaram o nome de um total de 61 bairros da Cidade. Na Tabela
3.8, cujos limites excedem os de uma pagina, eles estdo registrados em ordem alfabética.
Houve representatividade de moradores em cada um dos distritos: 1°. Distrito — Centro; 2°.
Distrito — Ipiiba; 3°. Distrito — Monjolos; 4°. Distrito — Neves; 5°. Distrito — Sete Pontes (ver,
também, o Quadro A.1 e a Figura A.3 — Apéndice H).

Pelo exame da Tabela 3.8, constata-se que os bairros com mais elevados percentuais
de estudantes residentes nio siao exatamente os do 4°. Distrito, onde fica o do Patronato —
bairro onde se localiza a FFP/UERJ. Sao esses bairros: Trindade (2,9%); Jardim Catarina e
Mutua (2,6%); Itatna (2,5%); Alcantara e Colubandé (2,2%); Barro Vermelho, Gradim e
Porto da Pedra (2%) e Porto Novo (1,8%). Muitos bairros foram referidos uma tnica vez
(0,2%). Os cursos que concentram o maior nimero de estudantes moradores em um mesmo
bairro sdo: Matemadtica (Jardim Catarina — com cinco); seguido do de Pedagogia-Noite
(Gradim — com quatro); Histdria (Alcantara e Rio do Ouro — também com quatro licenciandos
residindo em cada um dos bairros). Esses dados podem, ainda, ser apreciados através das
Figuras A.4 e A.5, no Apéndice I.

No Patronato, residem apenas dois dos estudantes (0,4%) deste estudo. Nos bairros
circunvizinhos a esse: Parada 40 (0,2%), Mangueira (0,2%), Paraiso (1,2%), Porto da Pedra
(2%), Porto Novo (1,8%), Camarao (0,4%), Gradim (2,0%) e Porto Velho (0,9%) — para citar
apenas alguns —, moram cerca de quarenta alunos: 8,3% (ver, também, a Figura A.6 —

Apéndice J).
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| Bairro (?) — da Cidade de Sdo Gongalo/RJ

CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e de Final de Curso)

Bairros CBIO GEO HIS LET MAT PED TOTAL
de SG M/T TN PIngl | P-Lit M | N
n n n n n n n n n n %
Alcéantara - - - 04 02 01 02 01 - 10 2,2
Almerinda 01 - - - - - - - - 01 0,2
Amendoeira 01 - 01 01 - 01 - - - 04 0,9
Antonina - - - 01 01 - - - - 02 0,4
Arsenal - - 01 - - - 01 - - 02 0,4
B Vermelho - - 02 01 03 - - 01 02 09 2,0
Boa Vista 01 - - 01 - 01 - - 02 05 1,2
Boagu - - 02 01 - - 01 - - 04 0,9
Brasilandia - 01 - 01 01 01 01 - 01 06 1,4
Camardo - - - 01 01 - - - - 02 0,4
Centro - 02 - - - - 01 - 01 04 0,9
Coelho - - - - - - 01 - - 01 0,2
Colubandé 01 01 01 03 - - - 03 01 10 2,2
Coroado - 01 - - - - - - - 01 0,2
Covanca - - 01 - - - - - - 01 0,2
Dona leda - - - 01 - - - - - 01 0,2
Eng Pequeno 01 - 01 - - - - - - 02 0,4
Galo Branco - - - - - - - 01 - 01 0,2
Gradim - 01 01 01 - 02 - - 04 09 2,0
Itatina 01 01 02 01 02 01 - 02 01 11 2,5
J Alcantara 01 - - - - - - - - 01 0,2
J Amendoeira - - - - - - 01 - - 01 0,2
J Califérnia - - - - 01 - 01 - - 02 0,4
J Catarina - - - 02 01 01 05 01 02 12 2,6
Joquei - - - - 01 01 - . - 02 0,4
Laranjal 01 01 - - 01 - - - - 03 0,7
Lindo Parque - - - - 01 - - 02 - 03 0,7
Mangueira - - - - - - - - 01 01 0,2
Monjolos 01 - - - - - - - - 01 0,2
Mutondo 01 - 01 - 01 - - 02 - 05 1,2
Mutud 02 02 02 - - 01 01 03 01 12 2,6
Mutuapira 02 - - - - - - - - 02 0,4
Neves - - - 01 01 02 01 - 05 1,2
Nova Cidade - - - 02 - - - - - 02 0,4
Pacheco 01 - 01 01 - - - - 02 05 1,2
Parada 40 - - - - 01 - - - - 01 0,2
Paraiso 01 01 01 - - 01 - - 01 05 1,2
Patronato 01 - - - - 01 - - - 02 0,4
Pido - - - - 01 - - - - 01 0,2
Pita - - - - 02 01 03 - - 06 1,4
P do Rosa - 01 - 02 - - 01 - - 04 0,9
P da Pedra - 03 01 - - - - 03 02 09 2,0
Porto Novo 02 - - 03 01 - - 02 - 08 1,8
Porto Velho - 01 - - - 01 - 01 01 04 0,9
Raul Veiga - - - 01 - - - 01 01 03 0,7
Rio do Ouro - - 01 04 - - - - 01 06 1,4
Rocha - - 01 - - 01 - - 02 04 0,9
SUBTOTAL 1 19 16 20 33 22 15 21 24 26 196
(a transportar)

Observagoes:
(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;
Bairros: B Vermelho (Barro Vermelho), Eng Pequeno (Engenho Pequeno), J Alcantara (Jardim Alcantara), J Amendoeira
(Jardim Amendoeira), J Califérnia (Jardim Califérnia), J Catarina (Jardim Catarina), P do Rosa (Porto do Rosa), P da Pedra
(Porto da Pedra);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento.
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| Bairro (?) — da Cidade de Sd@o Gongalo/R]

CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e de Final de Curso)
Bairros | CBIO GEO HIS LET MAT PED TOTAL
de SG M/T T/N P-Ingl P-Lit M N (¥)
n n n n n n n n n n | %
SUBTOTAL 1 19 16 20 33 22 15 21 24 26 196
(transportado)
Sacramento - 01 - 01 01 - 02 - - 05 1,2
St* Catarina - - - - - 01 - - - 01 0,2
Santa Isabel - 01 - 01 - 01 - - - 03 0,7
Santa Luzia - - 01 - - - - 01 01 03 0,7
Sao Miguel - - - - - - - 02 - 02 0,4
Sete Pontes - - 01 - - 01 - - - 02 0,4
Ten Jardim - - - 01 - - - - - 01 0,2
Tribob6 - 01 01 01 - - 01 02 01 07 1,6
Trindade 02 01 03 01 - 01 - 03 02 13 2,9
V da Cruz - - - 01 - - - - - 01 0,2
Vila Iara - - - - - - - - 01 01 0,2
Vila Lage - 01 - - - - - - - 01 0,2
Vista Alegre - - - - - - - 01 - 01 0,2
Zé Garoto - - - - - 01 - - - 01 0,2
SUBTOTAL2 02 05 08 11 01 06 03 10 09 42
SUB'TOTI‘}L3 21 21 26 39 23 20 24 33 31 238 | 52,9
(1+29 (41,2) | (356) | (413) | (557) | (52,3) | (52,6) | (70,6) | (61,1) | (83,8)
“Outros 23 33 35 24 18 14 05 17 05 | 174 | 387
bairrosteidades | (457) | (559) | (55,5) | (34,3) | (409 | (369) | (147) | (315 | (13,5)
NI 07 05 02 07 03 04 05 04 01 38 8,4
3,7 8,5 (3,2) (10,0 (6,8) 10,5) (14,7 74 2,7
SUBTOTAL4 | 51 | 113 [ 59 | 13,1 [ 63 [ 140 | 70 | 156 | 44 [ 9.8 | 38 | 84 | 34 [ 7.6 | 54 | 120 [ 37 | 82 [ 450 | 100,0
(*=100,0) | ) () () () () () () ()
51 122 70 82 34 91 450
TOTAL 11,3 27,1 15,6 18,2 7,6 20,2 100,0
Observagaoes:

(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse Turno é
formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;
Bairros: St* Catarina (Santa Catarina), Ten Jardim (Tenente Jardim), V da Cruz (Venda da Cruz);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(NI) Nao informou (Branco ou Informagao invélida);
(**) Na Linha (NI), esta sendo considerado o quantitativo de participantes que ndo informaram o nome do bairro em que residem
(e, por vezes, também ndo informaram o nome da cidade): 07 estudantes, moradores de SG, deixaram de fazé-lo.

Como ¢ possivel perceber, o alcance da FFP é abrangente, ndo apenas nos limites do

préprio municipio, mas, igualmente, para além das fronteiras da cidade onde a instituigdo

nasceu e cresce — dia a dia.

3.2.8 Acesso ao nivel superior de ensino — E a familia, como vai?

O primeiro dado que merece destaque na observagdo da Tabela 3.9 ¢é a inexisténcia do

campo 'NR': nenhum dos participantes deixou de responder & pergunta. Logo, os percentuais

sdo bastante representativos como indicadores importantes da bagagem cultural familiar da

comunidade discente da Faculdade de Formacgao de Professores da UERIJ.
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No estudo ja mencionado, realizado por Gatti e Barretto (2009), cerca de 10% dos
licenciandos que participaram do ENADE 2005%® possuiam pais com escolaridade superior.
Esse percentual, em nosso estudo — que pesquisou o dado relacionado nio apenas aos parentes
em linha reta, de primeiro grau (pais®), mas também em linha colateral, de segundo grau
(irmaos) —, apresenta dado bem mais expressivo: 55,1% do total de sujeitos ja possuem, na
familia, pessoas com formagdo superior. Apenas no curso de Matematica os percentuais
ficaram em exatos 50%; em todos os demais, a propor¢do entre estudantes que provém de
familias cujos parentes diretos j4 tiveram acesso ao nivel universitdrio € superior a metade:

em Geografia (M/T) € de praticamente 60%.

TABELA 3.9 — Participantes na pesquisa e Acesso ao Nivel Superior de ensino

| Em sua familia direta (pais e irméos) hd quem jd tenha tido acesso ao nivel superior?

Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso | de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
Nio Sim Nao Sim Nio Sim Nao Sim n %
CBio 18 13 02 06 05 07 25 26 51 11,3
581 | 419 | 250 | 750 | 41,7 | 583 (49,0) (51,0) (100,0)
M/ 13 19 03 09 08 07 24 35 59 13,1
Geo 40,6 | 594 | 250 | 750 | 533 | 46,7 | (40,7) 53 | (59,3) | 69 [(100.0)]122 27,1
TN 13 15 07 13 09 06 29 (43,4) 34 |(56,6)| 63 [(1000) 1 140
464 | 536 | 350 | 650 | 60,0 | 400 | (46,0) (54,0) (100,0)
His 11 13 04 13 14 15 29 41 70 15,6
45,8 54,2 23,5 76,5 48,3 51,7 (41,4) (58,6) (100,0)
PIng| 12 07 05 08 03 09 20 24 44 9.8
Let 632 | 368 | 385 | 61,5 | 250 | 750 | (455 37 | (54,5) | 45 |[100.0) | 82 18,2
P-Lit 10 11 04 05 03 05 17 45,1) 21 (54,9)| 38 [100,0) | 84
476 | 524 | 444 | 556 | 375 | 625 | (44,7 (55,3) (100,0)
Mat 16 10 - 03 01 04 17 17 34 7,6
61,5 | 385 - 1000 | 20,0 | 80,0 (50,0) (50,0) (100,0)
M 13 14 08 08 04 07 25 29 54 12,0
Ped 481 | 51,9 | 500 | 50,0 | 364 | 636 | (46,3) | 41 | (53,7) | 50 | (1000 91 20,2
N 10 14 06 07 - - 16 45,1 21 |(54,9)| 737 [(1000) | 82
41,7 | 583 | 462 | 538 - - (42,2) (56,8) (100,0)
SUBTOTAL 116 116 39 72 47 60 202 248
500 | 500 | 351 | 649 | 439 | 561 44,9 55,1 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 23,8 100,0
Observagoes:
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento.
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda nao ha estudantes em final de
curso;
Nenhum dos participantes deixou de responder a pergunta.

% Do ENADE 2005 — Exame Nacional de Avaliagio de Desempenho dos Estudantes de Nivel Superior —, participaram
estudantes iniciantes e concluintes dos cursos presenciais de Pedagogia e demais licenciaturas. O estudo de Gatti e Barreto
(2009) fez uso dos dados obtidos pelo questiondrio socioecondmico do referido Exame.

2% Pensamos, inclusive, que exista, entre os estudantes mais velhos, quem tenha respondido em relagdo a filhos que ja
possuam nivel superior; portanto, parentes, em linha reta, de primeiro grau também.
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Embora, no todo, o resultado sinalize para uma realidade que, até certo ponto — tendo
em vista os estudos conhecidos (GATTI; BARRETTO, 2009; BARRETTO, 2010) —,
surpreende positivamente, percebemos variacdes dignas de nota. Entre aqueles que iniciaram,
em 1°./2012, o seu curso, considerados no geral, também ocorreu equilibrio nos resultados:
metade dos graduandos ja convive, no circulo familiar direto, com quem ja tenha instrucdo
superior. Observa-se, entretanto, que para quase 2/3 dos ingressantes de Letras (P-Ing) e de
Matematica (63,2% e 61,5% — respectivamente), essa ainda ndo ¢ uma realidade.

Para os estudantes de meio de curso, o percentual favordvel ao 'Sim' se eleva: é
praticamente o dobro do total dos que ndo possuem familiares com educacdo superior. Ainda
que apresente um quantitativo pequeno de sujeitos, todos os licenciandos em Matemadtica e
75% (ou mais) do alunado matriculado em C. Biolégicas, Geografia (M/T) e Histéria também
compdem familias em que o ensino superior ja é visto como etapa que 'naturalmente’ se
sucede a do nivel médio.

O panorama se modifica, uma vez mais, quando se trata da parcela de licenciandos no
final de curso: o percentual que caracteriza o alunado que se encontra na fase derradeira da
graduacdo € uma espécie de média entre os resultados dos dois primeiros momentos: nem 0s
50% dos ingressantes nem os 64,9% dos estudantes que passam pela fase intermedidria da
graduacdo: para 56,1% dos sujeitos que vivenciam a etapa de finalizacdo da licenciatura, a
educacdo em nivel universitario ja € coisa 'familiar'. Cabe ressaltar, no entanto, que apenas
em Geografia o quantitativo dos que responderam 'Nao' a pergunta supera o outro grupo — em
ambos os turnos oferecidos (M/T — 53,3% e T/N — 60%).

Observando, uma vez mais, os dados encontrados, agora sob o foco comparativo entre
os momentos de um mesmo curso, encontramos certos resultados dignos de registro: apenas
nos cursos de Historia, Letras (P-Lit) e Pedagogia (M e N) o percentual de estudantes que ja
possuem familiar portador de diploma universitdrio € superior ou igual, em todas as fases
evidenciadas pelo estudo, ao percentual dos que ndo possuem. Entre os licenciandos de
Ciéncias Bioldgicas, Letras (P-Ing) e Matemadtica, a propor¢do dos que buscam a formacio
superior como algo ainda ndo conquistado no seio familiar é maior quando se trata dos
ingressantes. Em relacdo ao curso de Geografia, como jd parcialmente mencionado,
inclusive, a maioria (56,7%) dos graduandos que o finaliza pode vir a ser pioneira, no circulo
familiar direto, ao diplomar-se em uma universidade — e publica. Em todos os cursos, turnos
e habilitagdes, todavia, quando o foco sdo os licenciandos no momento intermédio da
graduacdo, o percentual dos que acenaram positivamente, quanto a parentes diretos com

educacdo superior, € significativamente maior na quase totalidade deles.
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O exposto até aqui nos leva a algumas reflexdes, em face de certa heterogeneidade
percebida nos grupos que compdem o alunado da FFP: os graduandos ingressantes de C.
Biologicas, Letras (P-Ing) e Matematica parecem merecer atengdo especifica, sendo especial,
dos Departamentos através dos quais os cursos sdo oferecidos: DCIEN, DEL e DMAT -
afinal, além de serem, em sua maioria, oriundos de familias que ainda ndo haviam tido acesso
ao nivel superior de ensino, a propria variacdo numérica decrescente acentuada desses
ingressantes, em relagdo aos estudantes de meio e de final de curso, invertendo a relacdo
proporcional entre aqueles que ja possuem familiares com educag@o superior (menor/maior) e
aqueles que ainda ndo possuem parentes diretos nessa condi¢do (maior/menor), sinalizam ou
para 'evasao'/'desisténcia’ voluntdria dos cursos (por insatisfacdo ou por ndo identificagdo —
por exemplo) ou para algum tipo especifico de dificuldade alheia a vontade do sujeito. Esses
cuidados, dessa forma, talvez se justifiquem porque os dados mais expressivos e
significativos, no tocante a essa questdo da pesquisa, sdo aqueles referentes ao conjunto dos
estudantes ingressantes — uma vez que das 330 vagas semestralmente oferecidas pela
FFP/UERJ em seu processo seletivo vestibular, 70% delas, neste estudo, estdo representadas
pelos 232 questiondrios preenchidos/respondidos por aqueles que iniciaram a vida académica
discente no primeiro semestre letivo de 2012. Algumas pistas e possiveis respostas para um
melhor entendimento do exposto, pensamos, poderdo ser encontradas no préximo capitulo
desta pesquisa; mas, ainda assim, talvez estudo pormenorizado a esse respeito possa apontar
com mais clareza as causas para essa sensivel diminui¢do no quantitativo de estudantes no
decorrer desses cursos — conforme aponta a Tabela 3.9.

E, finalmente, ao relacionar as informacdes sobre o acesso da familia direta a educacio
superior com a cidade de procedéncia dos licenciandos®, verifica-se que as familias da
maioria (por vezes, da totalidade) dos estudantes que provém de Itaborai (12 de 20 — 60%);
Marica (11 de 15 — 73,3%); Rio Bonito (6 de 7 — 85,7%); Belford Roxo, Silva Jardim,
Petrépolis e Sao Jodo de Meriti (1 de 1 — 100%) somente alcancam, nesta oportunidade, os
niveis superiores de ensino, de acordo com a Tabela A3 — Apéndice K.

Trés das cidades de onde procedem os mais expressivos quantitativos de estudantes da
FFP/UERJ (com exce¢do das ja referidas Itaborai, Marici e Rio Bonito®"), apresentam
proporcdes maiores entre aqueles que ja convivem, no seio familiar, com quem j4 tenha tido

oportunidade de passagem pela graduacdo. Esse quantitativo, inclusive, fica acima do

3% E importante lembrar que, ao propor essa relacdo, perde-se parte da informacfio em relagdo ao acesso do grupo familiar
direto a instrugdo superior: enquanto que a esta questdo ndo houve quem deixasse de responder, um percentual de 6,9% de
participantes deixou de informar o nome da cidade onde reside.

1 Desses municipios procedem: 4,4% (Itaborai); 3,3% (Maricd) e 1,5% (Rio Bonito) do alunado.
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resultado geral encontrado — 55,1% dos participantes na pesquisa: Sdo Gongalo (55,5%),
Niter6i (62%) e Rio de Janeiro (73%) — conforme pode-se constatar no Apéndice K.

Buscando relacionar, ainda, a questdo do acesso a educacdo superior com,
especificamente, os estudantes que residem no municipio de Sdo Gongalo (pelos motivos ja
mencionados), constata-se que apenas nos cursos de C. Bioldgicas (52,2%) e Geografia
(53,2% — considerados ambos os turnos) o percentual dos que ainda ndo possuem, na familia,
diplomados em nivel universitdrio € superior ao do grupo dos que ja possuem — ainda assim,
ligeiramente. Por outro lado, entre os licenciandos cujos familiares diretos j4 tiveram acesso a
graduacdo, esse percentual varia pouco: de 50% a 55,9% — entre os estudantes de Letras (P-
Lit) e Pedagogia (M), respectivamente —; ao passo que chega a propor¢des como 64,1% e
75% — entre os que cursam Histdria e Letras (P-Ing). Esses dados podem ser visualizados na
Tabela A.4 — Apéndice L.

Dessa forma, ndo ha como deixar de reconhecer o j4 mencionado importante papel
da Faculdade de Formacdo de Professores em Sao Gongalo — ha 39 anos presente na cidade,
dos quais, 25 anos integrada a Universidade do Estado do Rio de Janeiro (TAVARES,
2008b): se por um lado, muitos desses percentuais — que comprovam uma conquista nao
apenas em nivel pessoal, mas em termos de elevacdo dos indices de escolaridade no
municipio — parecem refletir a imagem positiva da acio educacional, também®, da UERJ na
cidade; em contrapartida, os percentuais que revelam, ainda, a conquista dos niveis superiores
de ensino como uma expectativa (embora ja palpdvel) dos participantes nesta pesquisa
também parecem acenar para a extensao da responsabilidade e do mérito da fungéo social que
a FFP vem assumindo desde a sua criagdo. O préximo capitulo tratard de esclarecer e
aprofundar um pouco mais essas e outras questodes.

Ao finalizarmos este capitulo, no qual apresentamos as caracteristicas fundamentais
para a construcdo do perfil dos sujeitos desta investigagdo — estudantes das licenciaturas
ministradas no campus da FFP/UERJ —, gostarifamos de destacar que a andlise ndo pode levar
em consideracdo um percentual significativo de dados, referentes a participantes que

deixaram de conceder informacdo a algum campo ou de responder a alguma pergunta dos

N

o

questiondrios aplicados. Lembramos que esse percentual variou entre 1% (referente

o

resposta sobre o ingresso ou ndo através do Sistema de Cotas) e 20,4% (relativos
informagdo quanto a naturalidade). Em toda a pesquisa, das questdes comuns aos trés
segmentos de estudantes, somente a questdo acerca do acesso ao nivel superior de ensino

recebeu 100% de participagdo dos sujeitos.

32 Dizemos 'também’ porque hd outras instituicdes de nivel superior instaladas na cidade.
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As respostas, reflexdes e os didlogos apresentados neste terceiro capitulo, encontram

eco, complementacdo e adensamento a seguir, no decorrer de todo o Capitulo 4.
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Estudantes interagem durante intervalo de aulas/turnos — hall da entrada principal e pavimento térreo do Paldcio
de Cristal. Registros fotograficos de Neiva Santos Masson Fernandes em 10 de junho de 2013.

4 LICENCIANDOS DA FFP/UERJ E FUTUROS DOCENTES:
ampliando e aprofundando a analise

[...] eu quero ter a oportunidade de fazer a diferenca na vida de outros jovens de forma
positiva e incentivadora. (GEOtn — 1, 7)

Eu entrei na FFP porque meu objetivo era realmente a licenciatura: ndo estou pensando no
retorno salarial, e sim nas minhas aptidoes. (HIS — M, 15)

Pretendo ser um diferencial na minha drea: trabalhar com compromisso com o0s meus
alunos. (PEDno -1, 15)
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Neste quarto capitulo, trazemos, do grupo de sujeitos com os quais construimos este
estudo, as caracteristicas complementares as abordadas no Capitulo anterior. A apresentacio
estd dividida em trés grandes momentos: o primeiro enfoca a dindmica da andlise construida;
os dois seguintes vao apresentando, passo a passo, os demais resultados de nossa pesquisa até
dar a conhecer, exatamente no terceiro momento, dentre os 450 licenciandos participantes no

estudo, aqueles que pretendem exercer a docéncia como profissdo.

4.1 Dinimica da analise construida: os movimentos e os temas

Estar diante de um niimero tao significativo de questiondrios respondidos €, a0 mesmo
tempo, uma satisfacdo e um grande desafio. Uma pesquisa carece de informacdes para ser
construida, e supor que esse material tdo necessdrio possa ndo ser alcancado ¢ uma grande
temeridade; por outro lado, uma quantidade tdo elevada de respostas e informacdes
concedidas parece, por vezes, ser algo muito dificil de ser trabalhado. Alie-se a isso, o
compromisso €tico e emocional assumido com todos os participantes que, convidados,
aceitaram, generosamente, colaborar com a investigacdo: era 'preciso’ considerar todos os
questiondrios, ainda que ndo pudessem ser trabalhadas todas as perguntas.

Desde o inicio, o tratamento cuidadoso e a organizagdo de todo o processo de trabalho
e do material em si foram aliados indispensaveis para chegarmos até aqui. Some-se a isso,
ainda, a decisdo prévia de analisar esses dados através da forma que Fontoura (2011a)
denomina 'tematizacdo'. A tematizacdo permite um melhor entendimento e uma
sistematizacdo do material levantado durante o processo de construcdo de pesquisas de cardter
predominantemente qualitativo ou, como é o caso de nossa investigacdo, de cunho quali-
-quantitativo, com perguntas abertas e fechadas.

Consiste essa proposta de andlise, conforme orienta a autora (FONTOURA, ibid.), na
sequéncia de sete passos: primeiro passo: transcri¢do do material coletado (de forma oral ou
escrita — entrevistas gravadas, filmagens; questiondrios com perguntas abertas, depoimentos
escritos, por exemplo); segundo passo: leituras sucessivas de todo o material, a fim de ir
percebendo os conteddos, significados e sentidos contidos nos textos transcritos: é importante
que o proprio pesquisador realize essa transcri¢do; terceiro passo: no caso de textos extensos,
delimitag@o do corpus de andlise (ideias, frases, metaforas, palavras) — enfim, segmentos que
parecam significativos para o trabalho do pesquisador; quarto passo: agrupamento dos dados,
levantando os temas com base em trechos que sinalizem essa selecdo. Esse agrupamento deve

obedecer a alguns principios, tais como: coeréncia, semelhanga, pertinéncia, exaustividade e
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exclusividade; quinto passo: defini¢cdo das unidades de contexto (sequéncias mais longas) e
das unidades de significado (palavras e/ou expressoes): a andlise temadtica consiste exatamente
em perceber os nicleos de sentido presentes nas comunicagdes, cuja frequéncia (maior ou
menor) € significativa para o processo de andlise; sexto passo: esclarecimento a respeito do
tratamento dos dados através, por exemplo, de quadros que permitam visualizar,
panoramicamente, o encaminhamento da andlise; sétimo passo: com base, principalmente, nos
referenciais tedricos adotados, realizar as interpretacdes possiveis. Como bem salienta
Fontoura (2011a, p. 11) "trata-se de um longo trabalho de constru¢do e reconstrucio
continuas": os olhares tedricos fundamentais para a investigacdo lancardo luz para que o olhar
do pesquisador perceba, durante o processo de andlise e interpretacdo, o que a sensibilidade
desse ultimo olhar for capaz de vislumbrar, inclusive, e principalmente, talvez, a partir de sua
vivéncia e experi€ncia enquanto sujeito.

A primeira providéncia, ao término da aplicagdo dos questiondrios, além de verificar a
adequagdo do modelo preenchido ao momento do curso em que se encontrava o participante
(conforme esclarecido no Capitulo 2), foi realizar a codificagdo alfanumérica de um a um dos

450 exemplares, conforme sinaliza o Quadro 4.1, a fim de preservar andnima a identidade dos

'sujeitos-cimplices' (TAVARES, 2008a) nesta pesquisa:

Quadro 4.1 — (Des)identifica¢do dos participantes na pesquisa

Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso
Cédigo inicial Cédigo final Cédigo inicial Cédigo final Cédigo inicial Cédigo final
CBio CBIO-1,1 CBIO -1, 31 CBIO-M, 1 CBIO-M, 8 CBIO-F, 1 CBIO -F, 12
Geo | T | GEOmt-1,1 | GEOmt-1,32 | GEOmt-M,1 | GEOmt-M, 12 | GEOmt-F,1 | GEOmt-F, 15
N GEOtn -1, 1 GEOtn -1, 28 GEOtn - M, 1 GEOtn - M, 20 GEOtn-F, 1 GEOtn - F, 15
His HIS-1, 1 HIS-1,24 HIS-M, 1 HIS - M, 17 HIS-F 1 HIS - F, 29
Let | P8 | LANG-L1 | LANG-L19 | LANG-M,1 | LANG-M, 13 | LANG) -F, | | LANG)-F, 12
P-Lit | T(LIT)-L 1 L(LIT) -1 21 L(LIT)-M, 1 L(LIT)-M, 9 L(LIT)-F, 1 L(LIT) -F, 8
Mat MAT-1, 1 MAT -1, 26 MAT-M, 1 MAT-M, 3 MAT-F, 1 MAT-F,5
Ped M PEDma-1,1 | PEDma-1 27 | PEDma-M,1 | PEDma—-M,16 | PEDma—-F,1 | PEDma-F, 11
N PEDno-1, 1 PEDno -1, 24 PEDno-M, 1 PEDno - M, 13 PEDno-F, 1 -
Total 232 111 107
Observagaoes:

Cursos: CBio (Ciéncias Bioldgicas), Geo (Geografia), His (Historia), Let (Letras), Mat (Matematica), Ped (Pedagogia);
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manha; N = noite;

Habilitagoes: P-Ing (Portugués-Inglés) e P-Lit (Portugués-Literaturas);

Momento em relag@o ao curso: estudantes Ingressantes (1), de Meio (M) e de Final de Curso (F);

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de
curso.
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A digitacdo das respostas e informagdes no programa gerenciador’ de banco de dados
escolhido, seguiram-se as etapas de leituras sucessivas e de organizacdo temadtica das
respostas as questdes abertas que mais diretamente concorreriam para o alcance dos objetivos
do estudo: ji a essa altura percebiamos que, embora a vontade fosse grande, nio
conseguiriamos dar conta dos questiondrios integralmente, em virtude do vasto material
levantado e das limitacdes a que estivamos submetidos — principalmente, as de tempo.

Os temas norteadores de nossa pesquisa foram concebidos com base nos objetivos
tracados desde a concepcdo da investigagdo, em virtude dos interesses que nos moviam, e
com base na literatura que encaminhava todas as reflexdes e decisdes iniciais. As questdes
que compuseram o instrumento de pesquisa, igualmente, foram elaboradas seguindo os
mesmos parametros, ainda que estivéssemos conscientes de que algumas decisdes importantes
s0 pudessem ser tomadas, de fato, no decorrer de todo o processo de construcio do trabalho —
além, € claro, dos encaminhamentos inesperados inerentes a toda e qualquer investigacao.
Dessa forma, guiaram o estudo os seguintes temas: Opcao pela licenciatura, Visao acerca
do curso e da formacao inicial e Visiao a respeito do profissional professor.

Leituras sucessivas das respostas produzidas pelos participantes foram sinalizando
para a possibilidade (e necessidade) de dispor as sequéncias textuais ndo diretamente
organizadas em categorias vinculadas aos temas do estudo, mas, primeiramente, vinculadas a
determinados patamares e, esses, sim, constituidos por categorias e subcategorias que foram
sendo percebidas ao longo de todo esse processo de construgdo e reconstrugdo, de paciéncia e
dedicacdo, de apoio no referencial tedrico e de muita reflexdo. Para cada um dos trés temas,
patamares especificos foram ordenando categorias e, por vezes, subcategorias, no intuito de
sistematizar o material de estudo. Dessa forma, foram sendo desenhadas as estruturas dos
quadros que receberiam, resposta por resposta, o registrado nos questiondrios.

Como tenciondssemos construir uma andlise quali-quantitativa, os grandes quadros
temdticos, que recepcionaram todas as respostas a cada uma das trés perguntas-chave que
ajudam a conceber esta pesquisa, foram transformados em tabelas — maiores ou menores,
dependendo da extensdo das informacdes que precisassem ordenar e dar a conhecer. Em um
estudo que considera um ndmero tdo significativo de sujeitos, o quantitativo ndo pode ser
desprezado, antes, deve constituir-se em um aliado: em determinados pontos especificos,
transformar-se-a4 em qualitativo, dando a perceber a significacdo da quantidade (CIRLOT,

1984).

3 0 programa gerenciador de banco de dados utilizado foi o Microsoft Access.
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Em virtude de um dos objetivos principais desta pesquisa, contemplado, inclusive, na
indagacdo que lhe da titulo, foi-se percebendo, para além dos trés temas — Opc¢ao pela
licenciatura, Visdo acerca do curso e da formacio inicial e Visao a respeito do
profissional professor — um momento 'dpice' do estudo: 'quem quer ser professor/a?' carecia
de dupla resposta: o conhecimento das caracteristicas do grupo matriculado nos variados
cursos de licenciatura oferecidos pela Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ e o
conhecimento da pretensdo (ou ndo) desses sujeitos de exercer a profissdo docente.

Embora trabalhoso, preferimos ndo considerar as respostas oferecidas pelos
participantes na pesquisa como, simplesmente, do 'alunado da FFP': procuramos conduzir o
estudo levando em consideracdo o momento em que o estudante se encontra no curso (inicial,
intermedidario e de finalizacdo), assim como o curso ao qual estd vinculado e suas
especificidades de turnos e/ou habilitacdes, a fim de possibilitar uma andlise mais abrangente,
evitando perda de informacdes que pudessem ser relevantes para os objetivos da investigacao,
da mesma forma como procedemos com as informagdes referentes as caracteristicas bdsicas,
apresentadas no Capitulo 3.

As perguntas que embasam os temas abordados foram respondidas pelos trés
segmentos de estudantes; entretanto, aquela que diz respeito mais diretamente ao segundo dos
temas (Visao acerca do curso e da formacao inicial) se diferencia em relagdo ao segmento
dos ingressantes, como sera percebido mais adiante, j4 que estes apenas iniciavam, no
semestre letivo de aplicacdo dos instrumentos, os seus respectivos cursos. Informagdes
complementares, no entanto, relacionadas tdo somente ao grupo de iniciantes também
pontuardo certas nuangas especificas, promovendo novas diferenciagdes.

Como sera percebido, também, os patamares relacionados aos dois primeiros temas
procuram organizar as categorias e subcategorias a eles vinculadas, a partir do que o sujeito
revela apenas em sua resposta especifica a questdo tratada, levando-se em conta uma
potencial relacdo com a pretensdo de exercer ou ndo o magistério como profissdo. Cabe
esclarecer, contudo, que essa escolha profissional apenas serd, de fato, conhecida, apds a
apresentacdo dos trés temas, ao final do presente capitulo.

A seguir, no segundo momento deste capitulo, oferecemos os dados, as andlises e as
reflexdes referentes aos trés temas que nortearam a constru¢cdo desta pesquisa. Doravante,
para fins de clareza textual, serd utilizado, preferencialmente, para nos referirmos aos sujeitos

na investigacdo, a forma do masculino plural.
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4.2 Demais resultados do estudo: 'motivos', 'expectativas' e 'percepcoes' do alunado da

Faculdade

Neste momento do capitulo, novas caracteristicas dos estudantes serdo conhecidas e
objeto de reflexdo e andlise: os motivos que os conduziram aos cursos de licenciatura da
FFP/UERIJ; as expectativas que os alimentam (ou ja os alimentaram) em relagdo ao curso e a
formacdo universitdria; as percep¢des que tém em relagdo ao profissional (e a profissdo)

docente.

4.2.1 Opcdo pela licenciatura

Muito embora possa parecer um contrassenso, a escolha de um curso superior que
conduza a carreira do magistério ndo pode ser necessariamente interpretada como 'opg¢éo pela
docéncia'; ou seja, as razdes que levam um estudante a participar de um processo seletivo
vestibular e, logrando éxito, realizar a sua matricula em uma instituicdo de ensino superior
num curso de licenciatura podem ser as mais diversas.

Ja ao término da primeira leitura completa das respostas dos licenciandos a indagacdo
Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura? — que coincidiu com a digitacdo dos segmentos
de textos produzidos pelos sujeitos —, foi-se percebendo uma grande variedade de motivos,
mas, ao mesmo tempo, certas semelhancas entre eles, que nos levaram a organiza-los em
categorias e subcategorias diretamente relacionadas a patamares especificos, surgidos,
também, a partir das similaridades encontradas. As respostas foram revelando justificativas
para a decis@o de fazer uma licenciatura e uma declarada (algumas vezes presumida) intencao
do participante que possuia variacdes entre 'ser professor' e 'ndo ser professor'. Dessa forma,
com base nas respostas do grupo a essa pergunta, foi emergindo, pouco a pouco, o desenho da
Tabela 4.1 — que apresenta os resultados dos trés momentos de forma integrada, isto é: os
referentes aos participantes ingressantes, aos de meio e de final de curso (os Apéndices M.1,
M.2 e M.3, no entanto, trazem os momentos separadamente). Os limites dessa Tabela

excedem os de uma pégina.
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TABELA 4.1 TEMA: OPCAO PELA | Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?
LICENCIATURA
CURSGOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de TOTAL
PATAMARES DE CATEGORIAS Curso)
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET i MAT PED
BIO | MIT | TIN Ing Lit M N(*)
n n n n n n n n n n %
Vontade, objetivo, desejo 02 06 04 07 06 03 05 01 02 36 18,6
QUER Identificacio, vocacao, 03 11 11 14 11 16 13 12 09 100 51,8
SER admiragdo, interesse
PROF./* Aptidao - 02 - 04 01 01 01 01 - 10 52
- Contribuicio, ajuda - 01 - 01 - 01 01 01 01 06 3,1
(Trans)formacao,
(a0 menos, ndo construgdo, influéncia, - 02 07 03 01 01 - - - 14 7,3
declara o contrdrio) | mudanca
Ensino, transmissao 02 - - 02 03 - - - - 07 3,6
Relacdes interp i - - - 03 01 02 - 02 02 10 52
OUTROS MOTIVOS 02 - 03 02 - 01 01 01 - 10 52
SUBTOTAL n 09 22 25 36 23 25 21 18 14 | 193 | 42,9
% | 17,6 | 37,3 | 39,6 | 514 | 52,3 | 658 | 61,8 | 33,3 | 37,8
Influéncia 01 03 02 04 02 02 - 01 01 16 8,8
Modelo, Exemplo - 05 04 01 - - - - 01 11 6,1
Localizacio da FFP 02 - 06 07 04 - 01 03 04 27 14,9
Baixa concorréncia (C/V) 07 07 05 02 - - 01 - - 22 12,2
NAO Ingresso no (ou Acesso ao) 08 06 05 04 04 06 02 15 09 59 32,6
nivel superior
Continuidade dos estudos 02 04 02 02 - 02 01 05 02 20 33,9
(desejo/necessidade)
NECESSARIAMENTE, |77, pesquisa-magistério 02 - - - - - 01 - - 03 5,1
Continuidade/aperfeicoam.
— Curso Normal; drea 01 - - 01 02 03 - 09 06 22 37,3
educ./atuagdo
QUER Outros motivos 03 02 03 01 02 01 - 01 01 14 23,7
Mercado de Trabalho 04 08 07 05 03 03 02 04 04 40 22,1
Empregabilidade 03 07 04 - 02 03 02 01 - 22 55,0
Concursos publicos 01 01 02 01 - - - - 04 09 22,5
SER (Magistério e/ou ndo)
Flexibilidade e variedade - - 01 01 - - - - - 02 5,0
Mudanga de drea - - - - - - - 01 - 01 2,5
profissional
Outros motivos - - - 03 01 - - 02 - 06 15,0
PROF./ Perspectivas de futuro 02 - 01 | o1 - - 01 - o1 | 06 | 33
melhor
Magistério - 2°. atividade - - - - - - 0l - - 0l 16,7
Magistério/licenciatura:
promotor/a de 02 - 0l 0l - - - - 0l 05 83,3
oportunidades
SUBTOTAL n 24 29 30 24 13 11 07 23 20 | 181 40,2
% | 47,1 | 49,1 | 47,6 | 343 | 29,5 | 28,9 | 20,6 | 42,6 | 54,1
NAO PENSAVA Oportunizar/experienciar 02 01 02 02 - 01 - 01 - 09 18,4
(ou niio pensa) a licenciatura/profissao
EM Aprovacio no Vestibular 07 01 - 04 03 01 02 06 01 25 51,0
SER (2. opcao etc.)
PROF./, MAS... OUTROS MOTIVOS 02 02 01 04 03 - 01 02 - 15 30,6
SUBTOTAL n 11 04 03 10 06 02 03 09 01 49 | 10,9
% | 21,6 | 6,8 48 | 143 | 136 | 53 88 | 16,7 | 2,7
NAO QUER Pretensio: fazer (ou 03 04 02 - - - 01 01 - 11 57,9
SER mudar para) o bacharelado
PROF. Pretensao: outro/a curso/ - - - - 01 - 01 - - 02 10,5
(ou ndo dd sinais de | Srreira _
que queira) Enfase na formacao ' 01 - - - - - - - - 01 53
tedrica (prefere a pesquisa)
OUTROS MOTIVOS 03 - - - 01 - - 01 - 05 26,3
SUBTOTAL n 07 04 02 - 02 - 02 02 - 19 4,2
% | 13,7 | 6,8 3,2 - 4,6 - 59 3,7 -
T OT A L parcial n |51 |5 [ 60| 70 | 44 | 38 | 33 | 52 | 35 442
(a transportar)

As Observagdes estio registradas no final da Tabela.
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TABELA 4.1 TEMA: Oll’)%ig Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?
LICENCIATURA
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) Curso)
C GEO HIS LET MAT PED
BIO M/T T/N Ing | Lit M N(*)
n n n n n n n n n n | %
T OT A L parcial n 51 59 | 60 | 70 | 44 | 38 | 33 52 | 35 442
(transportado)
OUTROS Naio respondeu (NR) - - - - - - 01 02 01 04 50,0
(NR e NC) Respostas nido - - 03 - - - - - 01 04 50,0
consideradas (NC)
SUBTOTAL n - - 03 - - - 01 02 02 08 1,8
% - - 4,8 - - - 2,9 3,7 54
TOTAL n [ 5159 63|70 44 38] 34 | 54 | 37 | 450 1000
% | 11,3 | 13,1 | 140 | 156 | 98 | 84 76 | 120 | 82

Observagoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),
PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitagoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram devidamente compreendidas e/ou ndo se
relacionam diretamente a pergunta).

Pelo exame da Tabela 4.1 e de seus patamares, percebe-se que entre os 450
graduandos da Faculdade ha estudantes: que parecem 'querer ser professores'; que parecem
'ndo necessariamente, querer ser professores'; que 'ndo pensavam (ou nao pensam) em Ser
professores, mas...' resolveram experienciar a licenciatura ou aproveitar a classificacdo no
vestibular; que declaram 'médo querer ser professores' e aqueles que decidiram 'silenciar’ diante
da pergunta ou ndo tiveram suas respostas devidamente compreendidas.

A partir das respostas concedidas, conforme aponta a Tabela, destacam-se dois dos
patamares: aquele que congrega os sujeitos que declaram querer (ou parecem querer) ser
professores (42,9%) e aquele que categoriza as respostas do grupo que, em principio, nao
revelaram, exatamente, se pretendem ou nio exercer a profissdo (40,2%).

Observa-se, contudo, considerados separadamente os trés segmentos de alunos
(Apéndices M.1, M.2 e M.3), que no grupo daqueles que se encontravam na fase
intermediaria dos cursos, a maioria (52,3%) estd concentrada no segundo patamar —
representados nas categorias que ndo manifestam, claramente, a pretensdo de seguir a carreira
docente.  Pode-se observar, também, que, a partir das respostas a pergunta, nao pode ser
percebido estudante algum de final de curso que rejeitasse a profissao.

Cabe, ainda, destacar, que o percentual de sujeitos que ndo responderam a questdo, ou

nao puderam ter consideradas as suas construgdes, ndo chegou a 2%, considerados no todo.
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4.2.1.1 Patamares, categorias e subcategorias: um painel de motivos

Analisamos, em seguida, algumas categorias e subcategorias que se destacaram, tendo

em vista ndo apenas, mas principalmente, a frequéncia (mais ou menos expressiva) com que

pode ser observada.

®  Quer ser professor/a (a0 menos, nao declara o contrario)

Freire (2001) afirma que, desde menino, tinha consigo um 'certo gosto docente', uma

tendéncia a gostar de ensinar e aprender. Dentre os vérios motivos apresentados pelos

participantes, desse patamar, para justificar a sua decisdo de realizar uma licenciatura, estdo a

identificagdo com a docéncia (51,8%) — através do sentimento de vocacio ou ndo —; a vontade

de lecionar (18,6%); a inteng@o de (trans)formar ou influenciar individuos e a sociedade em

geral (7,3%); a percep¢do de que possuem aptiddo para o magistério; o gosto pelo ensino ou

transmissdo de conhecimentos ou porque veem na docéncia a oportunidade do aprendizado

mutuo, resultante das relacées interpessoais, da troca com o outro.

A profissdo de professor é uma das mais dignas e tem todo o amor pelo curso escolhido: no
momento ndo me veria fazendo nada além da licenciatura. (GEOmt — I, 20)

Eu sempre sonhei em ser professora, e minha mde jd é professora e tinha uma escola de
fundo de quintal, sempre a ajudava. Nunca me vi em outra profissdo sem ser a de lecionar
em sala de aula com criangas. (PEDno -1, 13)

Vocagdo e prazer em aprender a matéria geografia. (GEOtn — F, 10)

Porque desde 13 ou 14 anos percebi o quanto gostava de ensinar (qualquer coisa) e comecei
a ler sobre isso; ao fazer "Curso Normal", fui mesmo por vocagdo e ndo por falta de opgdo.

Acredito realmente que a educagdo transforma o mundo. (PEDma — 1, 15)

Eu admiro muito a carreira do professor. Eu sempre soube que ia ser um algum dia. Mas
escolhi geografia em 2007. (GEOtn — 1, 18)

Admiragdo pela profissao. (L(ING) - 1, 15)
Decidi fazer licenciatura por gostar de lecionar e por admirar. MAT -1, 23)

Sou definitivamente apaixonada por essa drea, descobri ao longo da minha vida que tenho a
missdo de ensinar. (HIS — 1, 13)

Sempre tive paixdo pela sala de aula, inclusive por minha mde ser professora.
(L(LIT) -F, 2)

Para ser sincera, eu ndo lembro porque escolhi, lembro que sempre gostei muito de ler e da
disciplina de Lingua Portuguesa, por isso escolhi o curso, e ndo visando a licenciatura;
porém, me apaixonei pela mesma ao longo do curso. (L(LIT) - F, 7)

Era muito novo (17 para 18 anos), ndo tinha muita no¢do do que se tratava... Acabei me
apaixonando! (HIS — F, 12)
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Pois sou apaixonada por historia, e acho importante transmitir para as proximas geragoes
um pouco do conhecimento do mundo em que elas vivem. (HIS — M, 2)

Porque amo a sala de aula. Sempre sonhei em ser professora. Sinto que estou no local
correto. (HIS - F, 1)

Porque ser professor de ciéncias é algo que eu trago comigo desde pequeno, além de gostar
muito da mesma. (CBIO —F, 10)

Desde crianga tive vontade de ser professor. Penso que é interessante a construg¢do do
conhecimento, a sua transmissdo. (HIS — M, 11)

Decidi fazer licenciatura porque meu objetivo é lecionar. (L(ING) -1, 18)
Desejo de ser professora. (L(LIT) -1, 17)

Pois desejo ser professor. IMAT -1, 2)

Porque é um sonho desde menina. (PEDno — 1, 3)

Sempre quis ser professora. E s6 ndo fiz o curso normal, porque meus pais ndo me
apoiaram. (PEDno — M, 3)

Palavras como 'sempre', 'desde’, munca’, associadas a 'sonho', 'paix@o' e derivadas
compuseram a grande maioria dos segmentos de textos construidos pelos licenciandos em
relacdo, principalmente, as categorias identificacdo e vontade, conforme exemplificacdes
acima. Ainda com Freire (1996), percebem-se presentes nessas declaracdes uma tal 'forca
misteriosa', por vezes, diz o autor, 'chamada vocagdo' que move, impulsiona e faz permanecer
no magistério a grande maioria dos professores — "apesar da imoralidade dos salarios" (ibid.,
p- 142). A palavra 'missdo’ foi utilizada algumas vezes, em uma referéncia as raizes
religiosas da profissdo (PINTASSILGO, 2011). Chama a atencdo, também, a revelagdo da
estudante de Pedagogia (PEDno — M, 3) a respeito da importincia do apoio familiar nessa
fase da vida do ser humano que corresponde a da escolha profissional.

Um grande desejo de colaborar para uma mudanga, uma transformagdo da sociedade
foi declarado, principalmente, pelos ingressantes em Histéria e Geografia (conforme
Apéndice M.1): um claro reconhecimento do papel politico da profissdo e de sua assuncdo

pelo sujeito, futuro professor.

Decidi fazer uma licenciatura por acreditar que desta forma poderei ter contato com jovens
estudantes e ajudd-los a formar um pensamento mais critico com o mundo. Por acreditar
que a mudanga estd na educa¢do. (GEOmt —1, 18)

Porque eu quero ter a oportunidade de fazer a diferenga na vida de outros jovens de forma
positiva e incentivadora. (GEOtn — 1, 7)

Pois eu gostaria de influenciar e transformar o meio de alguma forma. (GEOtn -1, 17)

Decidi fazer historia porque vejo no professor a figura de alguém que realmente pode
mudar o mundo. (HIS -1, 15)

Sempre gostei de Historia e acredito que um professor seja capaz de mudar a realidade de
um aluno. (HIS — M, 16)



88

Trabalho como intérprete de LIBRAS e, conhecendo a realidade na educagdo de surdos, fiz
essa escolha no intuito de tentar, de alguma forma, ser um profissional que faca diferenca
nessa drea. (L(LIT) — M, 7)

'Fazer a diferenca’ foi uma expressdo inimeras vezes utilizada nas respostas aos
questiondrios: existe, nela contida, uma espécie de sentimento roméantico de crenca no poder
de intervencdo individual. Ao mesmo tempo em que, na expressdo freiriana, essa 'forca
misteriosa' impulsiona o individuo a seguir em frente, a superar possiveis obstdculos ao longo
de seu curso e/ou de sua carreira, parece-nos que a instituicdo de ensino responsavel pela
formacdo inicial precisa estar atenta a 'dosagem' equilibrada disso tudo, sob pena de os
profissionais nela formados idealizarem sua capacidade individual de atuag@o, ndo prevendo a
heterogeneidade e os possiveis conflitos e dilemas a serem enfrentados. Discutindo a esse
respeito, Esteve (1999, p. 109) alerta para o fato de que, muitas vezes, "o professor novato
sente-se desarmado e desajustado ao constatar que a pratica real do ensino ndo corresponde
aos esquemas ideais em que obteve a sua formacao".

Algumas vezes, os participantes reconheceram possuir aptiddo (5,2%) para exercer o

magistério, razdo predominantemente declarada por aqueles que cursam Histdria:

Por aptiddao pessoal e vocagcdo para transmissdo da histéria como elemento de
autoconhecimento e questionamento da situagdo nacional. (HIS — M, 10)

Porque achei que tinha a ver comigo, ou seja, por caracteristicas pessoais. (HIS — F, 19)

As relacoes interpessoais (5,2%), componente invariavelmente presente e
determinante em um processo pedagdgico, conforme nos lembra Fontoura (2008); a
contribui¢cdo e ajuda (3,1%) ou, simplesmente, o exercicio da tarefa do ensino e da
transmissdo (3,6%) de conhecimentos mereceram, igualmente, referéncia nas respostas dos

participantes que declararam os motivos de sua opcao pela licenciatura:

Para poder interagir mais com as pessoas. (L(LIT) - 1, 5)

Descobri, com a idade, que nasci para viver rodeada de pessoas; sem contar a possibilidade
de troca com os alunos. (PEDno — M, 1)

Porque eu tenho um filho de 8 anos e quase ndo entendo ele: quero conhecé-lo melhor e

educd-lo melhor. Acredito que é na escola, com professores, que vou crescer como pessoa e
aprender a me conhecer e a educar pessoas. (PEDno — 1, 22)

Serd no convivio com o outro — os seus pares e o alunado —, no ambiente escolar, que a
estudante (PEDno — I, 22) pretende, inclusive, adquirir conhecimentos que repercutam em sua
vida pessoal: como bem nos faz lembrar Névoa (1998), existe uma unidade necessdria a

prética docente no que diz respeito a inseparabilidade entre o eu profissional e o eu pessoal.
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Posso contribuir e muito para o futuro do nosso pais e principalmente para a comunidade
onde vivo. (GEOmt -1, 32)

Para contribuir com a educagdo em nossa cidade. (L(LIT) -1, 1)

Porque acredito no que fago, no ser humano e que sou capaz de contribuir para a formagdo
pessoal e profissional de outrem. (PEDma — M, 13)

Porque queria um dia poder ajudar alguém ensinando. (PEDno -1, 7)

N

Constata-se, pelos segmentos, o sentimento de integracdo do sujeito a cidade, a
comunidade onde vive e o seu desejo de colaborar com as individualidades que as compdem.

O gosto pela funcao primeira do exercicio da docéncia também foi manifesto:

Porque adoro ensinar o que sei. (L(ING) -1, 2)

= Ndo necessariamente, quer ser professor/a

Outro percentual considerdvel de respostas ndo deixou clara a inten¢@o do sujeito em
seguir a carreira docente: as razdes mencionadas em fungdo da decisdo de cursar uma
licenciatura tanto poderiam indicar a pretensdo de exercer a profissdo professor como nao.
Nesse patamar, destacaram-se as categorias: ingresso no (ou acesso ao) nivel superior de
ensino, com 32,6% de ocorréncias, acesso ao mercado de trabalho (22,1%), localizacdo da
FFP (14,9%) e baixa concorréncia (12,2%), referindo-se a relacdo candidato-vaga para os
cursos de licenciatura no vestibular. Os exemplos se referem as subcategorias ligadas a essas

categorias:

Porque tenho vontade de seguir a vida académica, pretendo fazer mestrado e doutorado
para lecionar em uma universidade. (CBIO — M, 8)

Porque pretendo fazer pos-graduagdo. (L(LIT) — 1, 4)

Pois, ao me formar, poderei exercer tanto uma fung¢do focada na pesquisa quanto no
magistério. Em bacharelado eu ndo poderia. (CBIO -1, 21)

Além de ser professor posso atuar na drea de pesquisa cientifica. (CBIO — M, 5)
Porque quero dar uma continuidade aos meus estudos, iniciados no Curso Normal.
(CBIO -1, 25)
Porque jd lecionava, pois fiz o curso normal. (HIS - F, 5)
Porque fiz curso normal e gostaria de me aperfeicoar na carreira. (L(ANG) —F, 6)

Jd fiz curso normal e gosto da profissdao. (L(LIT) - M, 1)

Jd sou professora hd 22 anos (antigo normal), quero trabalhar com coordenagdo e
aprimorar meus conhecimentos. (PEDma — M, 5)

Porque jd sou professora de 1°. Segmento e quero aperfeicoar meus conhecimentos.
(PEDno -1, 8)
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Por se tratar de um curso, na minha opinido, mais completo. (GEOmt — 1, 14)

As motivagdes dos estudantes para ingressar em uma instituicdo de ensino superior
vdo desde o desejo de continuidade dos estudos, inclusive, com a finalidade de
aperfeicoamento ou atualizagdo — uma vez que muitos jd sdo profissionais do ensino®* —, até a
inten¢do de conciliar magistério-pesquisa. Ratificando essa tendéncia, o participante (GEOmt
— 1, 14) — cujas razdes foram subcategorizadas como 'outros motivos' —, avalia o curso de
licenciatura como 'mais completo'.

O alto indice de empregabilidade da profissdo, a inten¢do de realizar concursos
publicos (relacionados ao magistério ou ndo), as 'flexibilidades' inerentes a carreira e o desejo
de mudanga de 4rea profissional, moveram o conjunto de estudantes que visam ao mercado de

trabalho.

Porque é um dos meios de ser um profissional e poder entrar no mercado de trabalho.
(CBIO-1, 11)

Maior oferta no mercado de trabalho. (GEOmt — F, 8)
Porque é mais fdcil e rdpido de arrumar emprego. (GEOtn — 1, 3)

Porque é uma drea interessante e ndo vou ficar desempregada (pelo menos eu acho).
(GEOtn -1, 12)

Boas oportunidades no mercado de trabalho.  MAT -1, 4)
Porque concurso piiblico bem remunerado necessita de ensino superior. (GEOmt — M, 2)
Para fazer um concurso e lecionar apos este. (GEOtn — I, 8)

Para concursos puiblicos, passando eu teria tempo de lecionar e me dedicar aos concursos.

(PEDno -1, 2)
A profissdo de professor vai ao encontro de algumas coisas que buscava, como poder ter um
emprego no qual estivesse com pessoas diferentes, ndo ter que ficar em um escritério por
mais de oito horas por dia, ter diferentes empregos, poder fazer meu hordrio, e saber que,
através da educagdo, podemos, sim, "mudar o mundo" e se ndo for o mundo, mudaremos ao
menos em alguma coisa as vidas de nossos alunos: fico feliz por poder contribuir com isso, e
Sformar cada vez mais cidaddos de bem. (GEOtn — F, 13)

Primeiro, por querer mudar de drea profissional (comércio) e, segundo, por planejamento
pessoal em relagdo a filhos. (PEDma -1, 24)

Um dos participantes na pesquisa (PEDma — I, 24) acrescenta, a pretensdo de mudanca
de drea profissional, a questdo do planejamento familiar, atraindo, também, a atenc¢do para
uma das caracteristicas consideradas positivas da profissdo: a sua flexibilidade de horérios e

jornadas.

3 Realizaram, no ensino médio, o Curso Normal — conforme poderd ser conhecido no Item 2.1.1 deste capitulo.
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Conforme constatamos no Capitulo 3, residem no municipio de Sdo Gongalo, onde
estd localizada a FFP/UERIJ, 54,4% dos licenciandos que participaram desta pesquisa. N&o se
trata de nenhuma novidade a figuragdo, entre as razdes que motivaram o estudante a decidir
fazer um curso de licenciatura na Faculdade, a categoria localizacdo da FFP — e ndo se pode
ignorar, inclusive, que a unidade da UERJ representa a tunica alternativa de vagas em
instituicao publica de ensino presencial na populosa cidade (TAVARES, 2008b). Observa-se,
contudo, certa variacdo percentual, nesse segundo patamar, entre os trés momentos dos cursos
em que se encontra o alunado: enquanto 11,5% e 13,9%, respectivamente, dos ingressantes e
concluintes declararam ser esse 0 motivo determinante para a sua escolha pela licenciatura, no
grupo daqueles que se encontram no meio de curso esse percentual alcanca os 20%

(Apéndices M.1, M.2 e M.3).

Falta de disposicao de ir para a UERJ - Maracana. (CBIO -1, 8)
Opgao por proximidade a minha residéncia. Afinidade com o trabalho. (GEOtn — M, 4)

Decidi fazer em SG por questdo de localidade. Ndo foi uma escolha direta para a
licenciatura. (GEOtn — F, 14)

Na verdade, a licenciatura foi uma consequéncia do local e curso escolhido. Porém, vendo a
importdncia da licenciatura me ajudou a prosseguir. (GEOtn — F, 15)

Escolhi a FFP pela proximidade da minha casa. Nunca tive a licenciatura como primeiro
plano. A ideia de exercer a profissdo veio com o tempo e com o curso. (HIS — M, 6)

Ndo decidi. A proximidade da universidade falou mais alto. (L(ING) -1, 9)

Segundo pesquisa realizada por Zago (2006, p. 229), "comprovadamente, ndo ha
relacdo direta entre as caracteristicas socioculturais da familia e a aprovagdo no vestibular,
pois a maioria dos candidatos é reprovada em decorréncia da distor¢do demanda/oferta de
vagas"; entretanto, ainda segundo a autora, quando considerados a origem social e o passado
escolar dos inscritos e aprovados, "os resultados evidenciam a forte desigualdade de acesso ao
ensino superior e a seletividade fundada na hierarquia dos cursos universitdrios" (ibid.).
Percebendo essa relacdo, muitos dos sujeitos no estudo indicaram a baixa concorréncia para
os cursos de licenciatura como o motivo para a sua escolha: trata-se de uma 'estratégia’, como

diria Certeau (1994), para acessar os niveis superiores de ensino.

Porque a concorréncia era menor. (CBIO -1, 17)
Baixa concorréncia para acesso. (CBIO — F, 4)

Pela afinidade com a disciplina e por ter relacdo candidato/vaga menor do que o Bacharel.
(GEOmt — M, 10)
Porque era o curso no qual eu achava que tinha mais chances de conseguir entrar.
(HIS -1, 14)
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Tardif (2010), citando Atkinson & Delamont35, chama a atencdo para uma ideia,
apontada pelos autores: a do "autorrecrutamento” para o magistério. Segundo o que notaram,
apesar de a experiéncia pessoal na escola exercer influéncia significativa na opcdo pela
docéncia, essa experiéncia "seria menos importante do que a de ter parentes préximos na drea
da educacgdo, o que refletiria um recrutamento [...], pela observacdo, em casa, do habitus
familiar" (ibid. p. 76). Menciona, ainda, Tardif (ibid.), certos relatos espontineos de
docentes, durante pesquisa realizada, referindo-se a influéncia de seus antigos professores na
opc¢do por sua carreira € no seu modo de ensinar. Da mesma forma, em nosso estudo,
relataram que sofreram influéncia de familiares e/ou de professores e se apoiaram em modelos
e exemplos 8,8% e 6,1%, respectivamente, do total de estudantes participantes nesta
investigacdo. Considerando o somatério dessas duas categorias e, isoladamente, os trés
segmentos de licenciandos, percebe-se um equilibrio de resultados entre os ingressantes e 0s
que se encontram na fase intermedidria dos cursos (em torno de 16%). Quanto aos de final de
curso, o percentual alcanga os 11%. Nota-se, ainda, que os estudantes de Geografia sdo os
que trazem o maior nimero de modelos/exemplos inspiradores para tal decisdo (Apéndies

M.1, M.2 e M.3).

Por influéncia familiar. (CBIO -1, 9)

De certa maneira, por afinidade e influéncia da familia. (GEOmt — I, 23)

Fui influenciado por professores. (GEOmt — M, 11)

Otimas influéncias de professores do curso preparatério. (GEOt — 1, 5)

Porque sempre gostei da profissdo, além, de ter irmdos professores que me influenciaram.
(HIS-M, 15)

Jd dava aula e gosto da profissdo. Minha mde é professora. (L(ING) — M, 8)

Por aptidées pessoais; mas, principalmente, por ter tido professores que me ajudaram a
construir alguns aspectos identitdrios positivos sobre a mesma. (L(LIT) — M, 8)

Descobri durante a minha vida profissional que gostava de escola. E tenho uma inspira¢do

por minha mde/professora do 1°. [Segmento] do fundamental. E meu pai, por ser
semianalfabeto. (PEDma —F, 5 )

Inspiracdo dupla — e, até certo ponto, paradoxal — inspira o participante de Pedagogia
na assung¢do da carreira profissional.

Embora com uma representacdo pouco expressiva — apenas 3,3% do total de
graduandos relacionados ao patamar, ainda que figurando nos trés momentos —, a categoria

perspectivas de futuro melhor aponta para o papel que a licenciatura (e/ou o magistério) pode

3 ATKINSON, P. & DELAMONT, S. Socialisation into Teaching: the research which lost its way. British Journal of
Sociology of Education, 1985, v. 6, p. 307-322.
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assumir como uma segunda atividade ou como promotora de oportunidades. As respostas a

seguir colocam essas questoes:

Decidi, pois seria uma forma de melhorar minha renda, pois sou militar e sendo também
professor posso dar aula no periodo noturno. MAT -1, 6)

Por enxergar, através dessa possibilidade, uma melhor perspectiva de futuro.
(GEOtn - M, 18)

Para conseguir um futuro melhor e ajudar minha mée. (PEDno — 1, 4)

= Ndo pensava (ou nao pensa) em ser professor/a, mas...

Cerca de 11% dos licenciandos da FFP/UERJ declararam que nao decidiram,

propriamente, fazer uma licenciatura: contingé€ncias os teriam levado a tal situacao:

Na verdade ndo queria fazer licenciatura, queria o bacharelado, mas passei para a FFP e
decidi descobrir o mundo da licenciatura. (CBIO -1, 5)

Tive vontade de ver como é ser professor. (GEOmt — M, 5)
No meu caso, eu escolhi o curso porque possuo afinidade com a matéria. Mas eu jd sabia
que eu sairia como professora, porém nunca tive pretensdo de ser: juntei o itil ao

agraddvel. (L(LIT) - F, 5)

Na verdade, ainda ndo decidi. Estou fazendo um teste por um periodo, para saber se me
adéquo ao curso. (PEDma -1, 19)

Porque ndo passei para bacharel. (CBIO -1, 19)

Porque ndo passei para o curso que eu queria. (CBIO -1, 20)

Porque ndo passei em Medicina. (CBIO -1, 27)

Porque tirei uma nota baixa, que so dava para passar em licenciatura. (CBIO -1, 28)
De cinco cursos para os quais prestei vestibular, so fui aprovado neste. (CBIO —F, 1)
Nao decidi, foi a faculdade para a qual passei. (HIS — F, 9)

Na verdade ndo decidi, aconteceu. Pensei que ndo fosse passar no vestibular e também ndo
era o que eu queria, mas passei e ndo desperdicei a chance. (L(ING) - 1, 6)

Oportunizar ou experienciar a licenciatura e/ou a profissdao docente, ou, ainda,
usufruir da aprovagcdo no vestibular (mesmo que ndo fosse essa a sua primeira opgdo),
também foram motivos apontados para o ingresso de muitos dos estudantes nos cursos da
FFP. Entre as graduacOes citadas como primeira opcdo, além da de Medicina (algumas
vezes), estavam: Comunicacdo Social, Psicologia, Fisica, Quimica, Servico Social, Medicina

Veterindria, Arquivologia e Direito. Ja na categoria Outros motivos, para justificar a sua
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decisdo de fazer uma licenciatura, declarou um dos estudantes: 'Ndo tenho ideia' (MAT — 1,

21).

= Ndo quer ser professor/a

Com base, reafirmamos, apenas na andlise das respostas oferecidas pelos sujeitos a
pergunta Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?, foi possivel identificar, para a
composi¢do desse patamar, um total pequeno e, até certo ponto, surpreendente de 4,2% de
rejeicdo declarada ao exercicio da profissido docente: a pretensdo de fazer (ou mudar para) o
bacharelado, a de seguir outra carreira ou o desejo de enfatizar a formagdo tedrica, para
seguir no ramo da pesquisa, foram as categorias que organizaram, por exemplo, as respostas a
seguir:

Nao foi uma decisdo que jd era desejada, ainda pretendo mudar para bacharelado.
(CBIO -1, 14)
Queria bacharelado! (CBIO -1, 18)
Na verdade, quero bacharelado, nao pretendo dar aula. (GEOmt — 1, 28)
Pretendo fazer bacharelado na UERJ-Rio. (GEOtn — 1, 22)

Na verdade, a FFP é minha iiltima op¢do. Sempre tive a UFF como objetivo. Eu ainda nédo
desisti de Ciéncias Contdbeis, este ano vou prestar de novo. Até passar! (L(ING) -1, 4)

Minha intengdo ndo era fazer uma licenciatura, pois quero ingressar na Marinha Mercante,
o0 que é, hoje, meu principal objetivo. (MAT -1, 3)

Na verdade, ndo pretendo seguir nessa drea. Prefiro a drea de pesquisa etc.. (CBIO -1, 23)

Na categoria Qutros motivos, organizaram-se segmentos como:

Bom, na verdade, ndo tenho vontade de ser professora e meu curso dd essa opg¢do.
(CBIO-11)

Na verdade, meu principal objetivo ndo é lecionar; mas, sim, trabalhar na drea de tradugdo
e interpretacdo. E a licenciatura foi o caminho mais proximo para conseguir alcangar meu
objetivo. (L(ING) -1, 8)

Como ja mencionado no Capitulo 2, no Curso de Ciéncias Bioldgicas, conforme
declara ter conhecimento o ingressante (CBIO — I, 1), o Conselho Federal da drea reconhece
como bidlogos todos os diplomados nesse curso, independentemente de sua habilitacdo
(UERIJ/FFP, 2005a).

No estudo desenvolvido por Gatti e Barretto (2009), foi indagada, aos estudantes no

ENADE 2005, em uma pergunta fechada, a principal razdo de sua opcdo pela licenciatura.



95

Em nossa pesquisa, diferentemente, utilizamos uma questdo aberta para perguntar o porqué
dessa decisdo, permitindo que o sujeito se colocasse da maneira como lhe conviesse. O painel
de motivos revelados, como percebemos, foi extenso, possibilitando o conhecimento mais
aprofundado dos participantes e das inten¢des que os movem.

Os patamares apresentados para a disposicdo das categorias e subcategorias que
compuseram a primeira secdo desse segundo momento do Capitulo 4, conforme ja
destacamos, ndo revelam, necessariamente, o posicionamento dos sujeitos em relacdo a
pretensdao de exercer a profissdo professor; mas ja ddo a entrever ndo apenas os possiveis
percentuais que organizardo essa informacdo, mas o grau de complexidade dessa assungdo e
desse revelar(-se) pelos participantes no estudo.

Para finalizar esta secdo, a Tabela 4.2, a seguir, trata de mostrar, resumidamente, como
se comportaram os patamares do tema Opcao pela licenciatura, considerando cada curso em
sua integralidade, sem distingdes de turnos e/ou habilitagdes ou o momento dos estudantes
nos Cursos.

Observando-se os percentuais, nota-se que existe uma escala descendente em grau de
adesdo, de acordo com a andlise que fizemos, entre os patamares. Se considerarmos o
somatdrio entre 0 grupo que parece querer ser professor/a e aquele que, em relagdo ao qual,
essa decisdo ndo parece tdo clara, serdo alcangados pouco mais de 80% dos estudantes que
responderam aos questiondrios: esse percentual, sem divida, € bastante elevado, ainda que
fosse esse um resultado aparentemente esperado, ji que a instituicdo oferece cursos
universitirios de formac@o para o magistério. Entre os estudantes de Historia, Letras e
Matematica, concentram-se 0s mais altos percentuais no primeiro patamar, segundo a anélise

realizada.



96

TEMA: OPCAO PELA Por ¢ decidiu fazer um
TABELA 4.2 que voce aeci aze a
LICENCIATURA licenciatura?

(Resumo)

C U R S O S (Estudantes: Ingressantes, Meio e Final de Curso) TOTAL

PATAMARES DE CBIO GEO(*) HIS LET(*) MAT PED(*) (*%)

CATEGORIAS n % n % n % n % n % n % n %

QUER SER PROF./*
(a0 menos, nao declara | 09 | 17,6 | 47 | 38,5 | 36 | 514 | 48 | 58,5 | 21 | 61,8 | 32 | 352 | 193 @ 42,9

o contrdrio)

NAO
NECESSARIAMENTE,
QUER 24 | 471 | 59 | 484 | 24 | 343 | 24 | 293 | 07 | 20,6 | 43 | 472 | 181 @ 40,2
SER
PROF./

NAO PENSAVA
(ou niio pensa)
EM 11| 216 | 07 | 57 | 10| 143 | 08 | 98 | 03| 88 | 10 | 11,0 | 49 109

SER
PROF./°, MAS...

NAO QUER
SER
PROF./ 07 | 13,7 | 06 49 - - 02| 24 | 02| 59 | 02| 22 19 4,2

(ou ndo dd sinais de que
queira)

OUTROS: Nao
respondeu € Respostas
ndo consideradas - - 03 2,5 - - - - 01 29 04 44 08 1,8
(NR e NC)

TOTAL 51 | 1000 | 122 | 1000 | 70 | 1000 | 82 | 1000 | 34 | 1000 | 91 | 1000 | 450 100,0
11,3 27,1 15,6 18,2 7,6 20,2 ‘

Observagoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),
PED (Pedagogia);

(*) Os Cursos de Geografia (Manha/Tarde e Tarde/Noite), Letras (Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas) e Pedagogia
(Manha e Noite) estdo sendo, nesta Tabela, considerados no seu todo, sem disting@o de Turnos ou Habilitagdes;

(**¥) Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o cdmputo dos estudantes referentes a esse
Curso ndo possui representantes de PED(N) em Final de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram devidamente compreendidas).

Pode-se constatar, também, que se referem ao alunado do Curso de C. Bioldgicas o

mais significativo percentual (13,7%) relacionado a rejei¢c@o da carreira docente.

4.2.2 Visdo acerca do curso e da formacdo inicial

As trés versdes do questiondrio que elaboramos apresentaram ao participante na
pesquisa a pergunta: Quais as suas expectativas em relacdo ao seu curso e a sua formagcdo
inicial?. Aos segmentos de meio e de final de curso, no entanto, foram acrescidos mais uma
indagacdo: Elas vém sendo satisfeitas? e um convite: Comente, por favor.

Por esse motivo, esta segunda secdo do momento II do Capitulo 4 esta subdividida em
duas partes principais, tratando, a primeira, dos estudantes que se encontravam, em 1/2012, na

fase inicial de seus cursos; a segunda, daqueles que experienciavam o momento intermedidrio
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das graduacdes ou vivenciavam, naquela ocasido, a etapa de finalizagdo de sua formacio

universitaria.

4.2.2.1 Estudantes ingressantes

Dos participantes na pesquisa, 51,5% iniciavam seus cursos no primeiro semestre
letivo de 2012 — ocasido em que os questiondrios foram aplicados. Esta subsecdo, organizada
em torno de dois itens, apresenta algumas novas informacdes a respeito desse grupo de

estudantes e permite, ainda, o conhecimento de suas expectativas em relacio a graduacio.

4.2.2.1.1 Dando continuidade ao desenho do perfil dos ingressantes: novas caracteristicas

Para além das caracteristicas basicas comuns aos trés segmentos de participantes nesta
pesquisa, apresentadas no terceiro capitulo, aos 232 licenciandos ingressantes foram
solicitadas informagdes sobre os seus estudos em nivel médio.

Como se pode observar na Tabela A.8 (Apéndice N), os ingressantes provém, com
percentuais muito proximos, tanto da escola publica quanto da particular. Somados os
resultados dos que cursaram todo o ensino médio na escola publica com os daqueles que 14
estudaram a maior parte do ensino, chega-se a exatos 50%. Se procedermos da mesma forma
em relacdo a escola particular, sdo alcancados 48,7%. Apenas trés estudantes (1,3%)
informaram situacdes distintas daquelas que foram relacionadas na questdo. No estudo
realizado por Gatti e Barretto (2009), no entanto, os percentuais encontrados, referentes
aqueles que cursaram todo o ensino médio no setor publico e os que o fizeram parcialmente
14, foram bem mais elevados (82,6%). Isso pode ser revelador: ou a licenciatura tem atraido
mais o interesse de estudantes oriundos da rede particular de ensino; ou, no caso especifico do
municipio de Sao Gongalo, a FFP/UERJ pode estar captando as atencdes por ser a unica
instituicdo publica de ensino superior presencial e de reconhecido padrdo de qualidade na
cidade; ou, ainda, os resultados, para fins de classificacdo, daqueles que provém do setor
publico, ndo vém logrando éxito. De qualquer modo, sdo apenas conjeturas: pesquisa mais
apurada e especifica talvez merecesse ser realizada.

E possivel fazer algumas distingdes entre os graduandos dos diferentes cursos: o
percentual mais elevado de estudantes provenientes da rede publica concentra-se no curso de
Letras (P-Ing) — 68,4%, seguido pelos de Historia (58,3%) e de C. Bioldgicas (54,9%). E

interessante observar que estdo entre os licenciandos em Letras (P-Ing) e C. Bioldgicas,
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conforme apresentado no Capitulo 3, os mais expressivos nimeros de beneficiados pelo
Sistema de Cotas da UERJ (42,1% e 35,5% - respectivamente). Isso, de certa forma,
comprova a importancia dessas a¢des afirmativas, garantindo o direito de acesso aos niveis
superiores de educacdo, entre outros grupos especificos, aos alunos da rede ptblica de ensino.
Contrariamente, concentram-se nos cursos de Geografia (M/T — 65,6%; T/N — 50%) e de
Letras (P-Lit) — 61,9% os maiores percentuais de licenciandos que cursaram o ensino médio
na escola particular. Os estudantes de Geografia foram os que apresentaram o menor nimero
de optantes pelas Cotas.

Em relagdo a modalidade em que concluiram o nivel médio, constata-se, através da
Tabela A.9 (Apéndice O), que a grande maioria (72,5%) € proveniente do ensino regular: o
Curso de Geografia (M/T — 90,7%) foi o que recebeu o maior percentual de estudantes dessa
modalidade. Realizaram o Curso Normal (formagdo para o magistério) 12,5% dos estudantes
— concentrados, em percentuais mais expressivos, em Pedagogia (N — 41,6%; M — 29,6%) e
em Letras (Ing — 15,8%; Lit — 9,5%). Do ensino técnico ou profissionalizante, provém 8,6%
dos graduandos, optando por se matricular em Matemadtica e Geografia (15,4% e T/N — 14,3%
dos inscritos, respectivamente, nos cursos). Somente 4,3% dos ingressantes fizeram cursos
supletivos (Educacdo para Jovens e Adultos): apenas C. Bioldgicas e Letras ndo possuem
licenciandos provenientes dessa modalidade.

Conforme a Tabela A.10 (Apéndice O), somente 7,8% daqueles que iniciavam os seus
cursos em 1/2012 informaram ter concluido o Ensino Médio no periodo noturno. Chama a
atencdo, entretanto, o alto percentual de participantes que deixaram de responder a pergunta:
29,7% (esse niimero chegou a 47,6% em Letras — P-Lit).

A partir da Tabela A.11 (Apéndice P), podemos perceber que 59,5% dos ingressantes
concluiram seus estudos em nivel médio nos dltimos dois anos anteriores ao seu ingresso na
Faculdade de Formacao de Professores da UERJ: em 2011, exatos 39,7%. Como preferimos
relacionar ano a ano citado pelos licenciandos, € ndo em intervalos de tempo, constatamos que
apenas o ano de 2011 ofereceu, a todos os cursos, oportunidade de recepcionar concluintes do
ensino médio, nesse ano. O Curso de Letras (P-Lit) foi o que recepcionou o maior percentual
desse ano: 71,4%. E do Curso de Pedagogia (Manhi) o registro de conclusio do nivel médio
mais afastado do ano de ingresso na graduacio: 29 anos decorridos.

Mais da metade dos estudantes participantes na pesquisa declararam ter frequentado
algum curso, além do ensino médio, para prestar o vestibular para a FFP/UERIJ, conforme os

dados da Tabela A.12 (Apéndice N).
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4.2.2.1.2 Sobre cursos e formacio inicial: expectativas dos ingressantes

Ao ler, reler e observar as respostas dos 232 estudantes & pergunta sobre as suas
expectativas acerca do curso que iniciavam e da formacdo que esperavam receber, logo
percebemos que as respostas categorizadas precisavam, também, ser dispostas em patamares.
As expectativas reveladas diziam respeito a formacdo académico-profissional e se
relacionavam mais direta ou indiretamente com o exercicio da profissdo docente; por vezes,
negavam essa relacdo e, algumas outras, focavam outras nuangas. Foi a partir dessa leitura
que foi elaborado o modelo do grande quadro que possibilitou a constru¢do da Tabela 4.3,
apresentada logo adiante, e cuja extensdo ultrapassa a de uma pégina.

Novamente, as categorias e subcategorias foram surgindo com base, unicamente, nas
respostas a questdo em exame — por aquilo que o participante revelava (ou permitia que se
percebesse) no texto construido. Assim, os patamares, embora ji procurem relacionar cada
ingressante a sua potencial pretensdo de exercer a docéncia como profissdo, ndo podem ser
considerados respostas definitivas a questdo maior que move esta investigacdo; ou seja, ainda
que os dados da Tabela 4.3 j4 permitam algumas conclusdes, elas ainda sdo parciais e
imprecisas: somente ao final deste capitulo os resultados serdo totalmente conhecidos.

Como poderd ser constatado, em fungdo das respostas a pergunta Quais as suas
expectativas em relacdo ao seu curso e a sua formagdo inicial?, o patamar menos expressivo
€ aquele que abriga as expectativas dos ingressantes que declaram nio té-las relacionadas ao
exercicio da profissdo docente (apenas 5,2%). O nivel das expectativas que podem ou ndo se
relacionar ao exercicio do magistério como profissdao foi o que recebeu o maior nimero de
ocorréncias: 39,6%. Diretamente relacionadas a profissdo professor, estdo as categorias e
subcategorias que perfizeram um total de 27,2% das respostas. Quinze estudantes (6,5%), do
total de 232 licenciandos ingressantes, ou deixaram de responder & pergunta ou ndo puderam
ter a sua resposta considerada, em virtude de elas ndo se relacionarem diretamente ao

indagado. Passemos a visualizacdo e observagdo dos dados da Tabela 4.3.
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TABELA 4.3 TEMA;I‘)’(I)S&(J)RAS%E;IC): Quais as suas expectativas em relagdo ao seu
N ~ .. 7o
FORMACAO INICIAL curso e a sua formagdo inicial’ TR,
CURSOS (Estudantes Ingressantes)
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MIT | TN Ing Lit M N
n n n n n n n n n n %
FORMAC AO Obtencio de conhecimentos 03 01 02 02 - 01 02 02 02 15 23,8
ACADEMICO- Aprendizado (e transmissdo — 03 01 02 02 - 01 02 02 - 13 | 86,7
-PROFISSIONAL explicita ou ndo)
Qualific./Aperfeicoamento - - - - - - - - 02 02 13,3
RELACIONADA Formacao de qualidade 03 05 02 01 01 03 05 08 03 31 | 49,2
Preparagdo para atuar 02 01 - - 01 03 01 05 02 15 | 484
AO EXERCICIO Real izag;iojSatisft}gﬁo{C re[scimento 01 04 02 01 - - 04 03 01 16 | 51,6
x — pessoal e/ou profissiona
DA PROFISSAO Contribuicio; (trans)formacio; - - - 04 - 03 - 02 01 10 15,9
DOCENTE inovacao; distin¢cao
Continuidade/prosseguimento - 02 - 01 - - 01 - 03 07 11,1
(a0 menos, nio dos estudos
declara o contrdrio)
SUBTOTAL n 06 08 04 08 01 07 08 12 09 | 63 | 27,2
% 194 | 250 | 143 | 333 53 | 333 | 30,8 | 445 | 37,5
Obtencao de conhecimentos 01 05 - 01 - - - 03 01 11 11,9
Obtenciio do nivel superior 03 - 02 01 05 02 07 - 01 21 | 22,8
FORM ACAO Fruigdo da oportunidade - - 01 - 01 - 01 - 01 04 19,0
ACADEMICO- Tempo de conclusdo: preocupagdo 03 - 01 - 04 - 05 - - 13 | 619
Conciliagdo estudo-trabalho - - - - - - 0l - - 01 4,8
-PROFISSIONAL Perseveranca - - - - - 01 - - - 01 4,8
'Instrugdo e diploma’ - - - 01 - - - - - 01 4,8
- Inexisténcia de greves - - - - - 01 - - - 01 4,7
NECESSARAMENTE | Formacio de qualidade 09 | 04 | 13 | 04 06 | 03 | 07 | 04 | 06 | 56 | 60,9
RELACIONADA Expectativas gerais - - 05 - - 01 - - 02 08 | 143
Preparagdo para atuar 01 - 01 02 - 01 01 - - 06 | 10,7
Ingresso no mercado de trabalho 03 - 0l - 0l - 0l - - 06 10,7
Realizacdo de concursos piiblicos 01 - - - - - 01 - 01 03 5,4
AO EXERCICIO Realizagt[iojSatisfaﬁﬁo./Cre;cjmento 04 04 06 02 05 01 04 04 03 33 | 589
= — pessoal e/ou profissional e/ou
DA PROFISSAO financeiro
DOCENTE Dedicaciio a pesquisa - 01 - - - - - - - 01 1,1
Continuidade/prosseguimento 01 01 - - 01 - - - - 03 33
dos estudos
SUBTOTAL n 14 11 15 06 12 05 14 07 08 [ 92 39,6
% 452 | 344 | 53,6 | 25,0 63,1 | 238 | 538 | 259 | 333
FORMACAO Obtencao de conhecimentos - - - - 01 - - - - 01 8,3
ACADEMICO- Formacio de qualidade 02 - - - - - - - - 02 | 16,7
-PROFISSIONAL Realizagdo/Satisfagdo — pessoal 02 - - - - - - - - 02 | 100,0
NAO RELACIONADA | ¢/0u profissional
) Atuacao em pesquisa e/ou outra 03 01 - 02 01 - - 02 - 09 | 75,0
AO EXERCICIODA | 4rea
PROFISSAO
DOCENTE
SUBTOTAL n 05 01 - 02 02 - - 02 - 12 | 52
% 16,1 | 3,1 - 84 10,5 - - 74 -
Expectativas positivas 01 08 08 03 01 04 01 05 03 34 | 68,0
Relacionadas a FFP (direta ou 0l 05 04 03 01 0l 01 0l - 17 50,0
indiretamente)
O U T R A S Gerais, superficiais - 03 04 - - 03 - 04 03 17 50,0
Expectativas parcialmente - 01 - 01 - - - - - 02 4,0
EXPECTATIVAS | positivas
Nio ha (muitas) expectativas (ou 02 02 - 01 01 - - 01 - 07 14,0
ainda nao ha)
OUTROS 03 - 01 - 01 - 01 - 01 07 | 14,0
SUBTOTAL n 06 11 09 05 03 04 02 06 04 | 50 | 21,5
% 193 | 344 | 32,1 | 20,8 158 | 19,1 | 7,7 | 22,2 | 16,7
T OT A L parcial n 31 | 31 | 28 | 21 18 | 16 | 24 | 27 | 21 217
(a transportar)

As Observagades estio registradas no final da Tabela.
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TABELA 4.3 TEMA: VISAO | Quais as suas expectativas em relacdo ao seu
(continuagao) ACERCA DO . P
CURSO E DA curso e a sua formagdo inicial:
FORMACAO TOTAL
INICIAL
PATAMARES CATEGORIAS CURSOS (Estudantes Ingressantes)
DE (e Subcategorias) c GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS BIO | M/T | TIN Ing | Lit
n n n n n n n n n n ‘ %
T O T A L parcial n 31 31 28 21 | 18 | 16 24 27 21 217
(transportado)
OUTROS Naio respondeu (NR) - 01 - 01 - 05 02 - 01 10 66,7
(NR e NC) Respostas ndo - - - 02 01 - - - 02 05 33,3
consideradas (NC)
SUBTOTAL n - 01 - 03 | 01 | 05 02 - 03 15 6,5
% - 3,1 - 12,5 53 | 23,8 7,7 - 12,5
T OT AL n 31 32 28 24 | 19 | 21 26 27 24
% 134 138 | 12,1 | 103 | 82 9,1 11,2 | 11,6 | 10,3 232 100,0
Observagaoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),
PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (nio se relacionam diretamente a pergunta).

Serdo apreciadas, em seguida, as respostas relacionadas aos patamares, categorias e
subcategorias que se destacaram, tendo em vista ndo apenas, mas principalmente, a frequéncia

(maior ou menor) identificada.

»  Formagdo académico-profissional relacionada ao exercicio da profissdo docente (ao

menos, nao declara o contrario)

Esse foi o patamar com o segundo maior percentual de respostas agregadas: 27,2%.
Chama a atencdo, no entanto, uma tnica ocorréncia em Letras (Port-Ing) contrastando com
seis de C. Bioldgicas: ha que se lembrar que a categorizacdo levou em conta a andlise apenas
dessa resposta. Quase a metade dos estudantes desse patamar declarou que espera receber
uma formacdo de qualidade (49,2%) que lhe prepare para a atuacdo profissional, mas que,
igualmente, possibilite a sua realizag@o/satisfacdo, o seu crescimento — pessoal e/ou

profissional:

Conseguir uma formacdo que me prepare para dar aula em qualquer ambiente em que eu
decida lecionar. (CBIO -1, 10)

Tornar-me um profissional com qualidade no ensino. (GEOmt — I, 19)
Grandes: pretendo sair apta a ensinar e educar. (L(LIT) — I, 10)

Que eu possa estar pronto para exercer minha profissdao. (L(LIT) — 1, 15)
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Espero que o curso seja completo no sentido de ser aplicado tudo o que diz respeito a
Matemdtica e que me possibilite ser uma profissional segura, com todos os conhecimentos
necessdrios para a minha atuagdo junto aos meus futuros alunos. (MAT -1, 12)

As melhores possiveis: espero sair daqui com uma excelente base para ensinar e orientar
melhor os meus alunos. (PEDma -1, 14)

Um curso bastante dindmico e uma boa formagdo para seguir a carreira. (PEDno — 1, 21)

Uma formagdo de qualidade, com otimos professores. Ter um emprego fixo, e fazer aquilo
que desejo, que ¢é ser professor. (GEOmt — 1, 7)

Espero me dar bem na vida, fazendo o de que eu gosto, sem precisar me desviar para outro
setor que ndo seja o da educagdo. (GEOmt — 1, 17)

Espero obter o mdximo de conhecimento para conseguir ser uma boa professora e conseguir
obter conhecimentos, também, para a minha formagdo pessoal — conseguir crescer

profissionalmente. (GEOmt — I, 26)

As minhas expectativas sdo as melhores, pois estou realizando um sonho pessoal, e me
estruturando para formar novos formadores de opinido. (GEOtn — 1, 14)

De me formar e ser um belo profissional na drea da educagdo. (MAT -1, 16)

Adquirir conhecimento, realizagcdo de um sonho e ser uma étima profissional.
(PEDno -1, 17)

O professor precisa conhecer a matéria que ird ensinar. Tardif (2010) diz que consiste
a tarefa do profissional docente na transformagdo desse conteido para possibilitar a sua
compreensdo e assimilacdo pelos alunos. A obtencdo de conhecimentos é a expectativa de
23,8% dos ingressantes: alimenta-a o desejo de aprendizado (e sua transmissio —

explicitamente ou ndo) e a intencdo de se qualificar ou se aperfeicoar.

Eu tenho a expectativa de sair desta universidade tendo grande conhecimento sobre biologia
e sobre educagdo. (CBIO -1, 4)

Aprender bastante; com isso, desenvolver um conhecimento amplo, para ensinar para os
meus futuros alunos. (GEOmt — 1, 16)

Aumentar o conhecimento e seguir carreira como professor/pesquisador. (GEOtn — 1, 24)
Aprender e poder ensinar a outras geragoes futuramente. (HIS — 1, 11)
Adquirir mais conhecimentos e poder transmiti-los futuramente. (L(LIT) — 1, 18)

Pretendo me formar sem pendéncias, entender por completo a minha paixdo, a Matemdtica,
e, assim que puder, dar aulas.  MAT -1, 22)

Sdo expectativas boas, de que eu aprenda tudo o de que preciso para lecionar.
(PEDma -1, 16)

Que venha me dar um suporte maior ao meio em que jd atuo no mercado de trabalho, e que
venha ao encontro de minha expectativa de educadora. (PEDno -1, 8)
A Tabela 4.3 também revela que 15,9% dos licenciandos cujas respostas concentram-

-se nesse patamar esperam receber uma formacao que lhes permita contribuir para a melhoria
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do ensino, (trans)formar a educacio; que lhes possibilite, enfim, realizar algo inovador, digno
de distingdo:
Espero ter uma boa formagdo para me tornar uma prof.“ que faca a diferenga na vida dos
alunos. (HIS -1, 12)
Espero que o curso me dé uma formacdo, ndo apenas que me ensine a Histéria ou a
historiografia, mas que me ensine como ser um bom professor, como os meus foram, e que
eu aprenda a ensinar mais do que a Historia da humanidade, que saiba preparar as novas

geragdes para o mundo. (HIS -1, 20)

Sair daqui com toda a bagagem necessdria para comecar a mudar a educagcdo em nosso
pais. (L(LIT) -1, 2)

Quero sair apta para lecionar e inovar na maneira de dar aula. (L(LIT) - 1, 7)

As melhores. Pretendo poder me tornar ndo somente mais uma pedagoga, mas, através da
minha formagdo (profissdo), fazer diferenga na educagdo brasileira. (PEDma -1, 7)

Adquirir muito conhecimento e, com relacdo a formagdo, aplicar ideias inovadoras na
minha drea. (PEDno -1, 3)

O desejo de dar continuidade, de prosseguir os estudos também foi uma das categorias
que puderam ser identificadas (11,1%) no patamar que organizou as respostas daqueles que
esperam uma formagdo relacionada ao exercicio da docéncia, como € possivel observar nos

segmentos abaixo:

Pretendo me formar e comegar a dar aulas; porém, gostaria de ingressar no mestrado.
(GEOmt -1, 15)

Vou dar aula, virar professora, posteriormente fazer mestrado para poder dar aula em
Sfaculdade. (HIS -1, 14)

Se eu tiver que continuar, pretendo me formar bem e continuar estudando para, quem sabe,
um dia, vir a ser uma professora universitdria. MAT -1, 3)

Uma formagdo geral sobre a profissdo, para entrar no mercado de trabalho e suporte para
estudos mais aprofundados. (PEDno — 1, 1)

Quero fazer Pedagogia Hospitalar - Educagdo Especial: a minha expectativa é oferecer a
essas criangas oportunidade. (PEDno -1, 15)

»  Formagdo académico-profissional ndo necessariamente relacionada ao exercicio da

profissdo docente

Entre os ingressantes, cerca de 40% das respostas em relagdo as expectativas nao
permitiram a percepgdo se o sujeito buscava ou ndo uma formagéo diretamente relacionada ao
exercicio do magistério: foi o percentual mais expressivo entre os patamares. Destacou-se,

sobremaneira, a categoria formacdo de qualidade (58,9%), e o que os graduandos mais
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esperam dessa formacao € realizar-se, satisfazer-se pessoal e profissionalmente — inclusive no

ambito financeiro:

Espero que o curso de Ciéncias Biologicas possa me dar grandes experiéncias e um bom
trabalho. (CBIO -1, 5)

Espero receber uma étima qualificagdo profissional e atuar onde sempre sonhei.
(CBIO -1, 12)

Espero que eu tenha uma formagdo sélida, que me prepare para o mercado de trabalho e
que faca de mim uma otima profissional, seja no magistério ou na pesquisa. (CBIO — 1, 25)

Expectativa de concluir e conseguir um bom emprego, pois o meu curso tem uma drea muito
ampla. (GEOmt - I, 30)

Ao curso: que me proporcione dtimas experiéncias. A formacdo: que me abra muitas portas.
(GEOmt -1, 31)

Vontade de aprender mais o de que eu gosto; espero conseguir dinheiro. (GEOtn —1, 8)

Muito boa: espero alcangar todos os meus sonhos e objetivos através da licenciatura.
(GEOtn -1, 12)

Quero adquirir um bom conhecimento, enriquecer-me como profissional e como pessoa,
fazendo o de que gosto. (L(ING) -1, 11)

Expectativa de ter um ensino de qualidade e para que eu possa me tornar uma pessoa mais
culta. (L(LIT) - L, 6)

Um bom desempenho, satisfacdo pessoal e financeira. (MAT -1, 1)
Crescimento profissional, pessoal e aumento de conhecimento. (MAT -1, 10)

Poder conhecer um campo ainda ndo conhecido por mim. E com isso mudar a mim e a
outras pessoas. (PEDma — 1, 13)

Tornar-me uma pessoa melhor comigo mesma e com os outros, aprender a lidar com as
diferencas das outras pessoas. (PEDma — 1, 17)

Alcangar meus objetivos e me realizar profissionalmente. (PEDno — 1, 5)
Conseguir um bom emprego. (PEDno — 1, 11)

Minhas expectativas sdo boas. Espero continuar crescendo e aprendendo para continuar a
minha formagdo como cidadd. (PEDno — 1, 20)

Novamente, aqui, 'sonho' e derivacdes; 'bom' a adjetivar o tipo de ocupagdo laboral por
que se anseia; 'Otimo/a’ a caracterizar nuanga da identidade profissional que se deseja
construir. Ainda mais, deseja-se formacgdo ampla, que repercuta em nivel pessoal e alcance os
dominios da cidadania; enfim, ir-se fazendo ao poucos, ja que ninguém nasce feito (FREIRE,
2001). Nesse patamar, os cursos de Letras (P-Ing), Matematica e Geografia (T/N) sdo os que
mais se destacam.

Menos significativos, mas dignos de registro, estdo os 22,8% de expectativas voltadas

para a obtengdo do nivel superior e os 11,9% relacionados a obtengcdo de conhecimentos.
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Ligados a primeira categoria, houve uma série de respostas (61,9%) se referindo a

preocupacao com o tempo de conclusdo do curso:

Formar-me no tempo previsto. (CBIO -1, 19)
Conseguir um bom emprego e terminar o curso em 4 anos. (CBIO -1, 29)
Conseguir terminar em exatos 8 periodos. (GEOtn — 1, 28)

Espero terminar o curso em 8 periodos e trabalhar como professora em cursos, escolas...
(LANG) -1, 10)

Formar-me o mais breve possivel uma profissional com alto indice de conhecimento e poder
atuar com sucesso. (L(ING) -1, 17)

Todas as possiveis e melhores: pretendo terminar dentro dos 4 anos e conseguir logo depois
um mestrado, quem sabe. IMAT -1, 5)

Formar-me o mais rdpido possivel, e sair com um pensamento diferente do que tenho hoje.
(MAT -1, 13)

Por enquanto, estou feliz com o curso, pretendo me formar no tempo certo e comegar a dar
aula o mais rdpido possivel. (MAT -1, 17)

Observe-se que sao colocacdes de estudantes que iniciavam o curso: com exce¢do de
um licenciando, todos os demais tinham entre dezessete e dezenove anos — muito jovens,
portanto, e com uma sensivel 'pressa’. E interessante a pretensdo dupla: de formar-se 'o mais
rapido possivel' e 'sair com um pensamento diferente do que' tem hoje (MAT — 1, 13) — em
'‘pouco’ tempo isso seria conseguido? Estaria essa diferenca, por ventura, relacionada a
relativizacdo dessa forte ideia de 'urgéncia'?

Significativas foram as tinicas quatro respostas para exemplificar quatro subcategorias,
ainda relacionadas a expectativa de obtencdo do nivel superior: Conciliacdo estudo-trabalho,

Perseveranca, 'Instrucdo e diploma' e Inexisténcia de greves:

As melhores possiveis: espero conseguir conciliar o estudo com o trabalho até concluir.
(MAT-16)

Espero que seja um bom curso, que eu consiga superar as dificuldades e ndo me deixar
abalar pela distdncia até minha casa. (L(LIT) — 1, 3)

Instrucdo e diploma, as ilusées jd foram deixadas para trds com a informagdo do curso.
(HIS-1, 21)

Que ndo tenha Greves, e que possa aproveitar cada contevido. (L(LIT) -1, 1)

Embora ndo tenha sido um dos objetivos desta investigacdo abordar a questdo do
aluno-trabalhador, sabe-se, através de observagdes desta pesquisadora, que essa preocupacio
¢ comum entre os estudantes de nossas cidades Brasil afora. Esse registro, nesse momento de

ingresso numa universidade publica, deve estar dividindo espaco com o sentimento de alegria
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que, invariavelmente, acompanha essas oportunidades. A distincia entre a residéncia e a
FFP/UERIJ, para os alunos que moram em outras cidades, também se converte em motivo para
inquietacdo, como podemos constatar. E vilido observar, também, que, embora o sujeito de
Letras (LIT) tivesse a expectativa da inexisténcia de greves, em virtude das constantes 'lutas e
resisténcias' no campo da educacdo brasileira, nesse semestre letivo de aplicacdo dos
questiondrios, houve a deflagracdo de um movimento em ambito institucional que perdurou
por, aproximadamente, trés meses — para a decepcdo, provavelmente, da licencianda. Mas hd
de se tirar aprendizado de tudo, pois tudo é formador — do cumprimento de deveres ao

exercicio de direitos, politica e educa¢do caminham juntas (FREIRE, 2001).

»  Formagdo académico-profissional ndo relacionada ao exercicio da profissdo docente

Compdem esse patamar 5,2% das respostas dos ingressantes. Aqueles que deram a
conhecer expectativas ndo relacionadas ao exercicio da docéncia aspiram a atuar em pesquisa
e/ou em outra drea; a realizar-se pessoal, profissional e/ou financeiramente e a obter

conhecimentos em virtude do curso e da formagdo que vieram buscar na Faculdade.

Trabalhar com pesquisas ou na drea de pericia. (CBIO -1, 3)

Eu sempre gostei de Biologia, sempre quis trabalhar nessa drea, a da saiide, mas ndo
pretendo ser professora. (CBIO -1, 15)

Conseguir o bacharelado e trabalhar com pesquisa ou outra drea que ndo seja lecionar.
(GEOmt -1, 1)

Quero ser professor no inicio, mas meu objetivo é exercer a profissao de historiador.
(HIS-1,3)

Pretendo concluir o curso e entrar para a drea de pesquisa. (HIS — 1, 19)
Em relagdo ao meu curso, espero que ele me torne uma pesquisadora, alguém que gosta de
ampliar seus conhecimentos. Quanto a formagdo, como eu ndo quero ser professora, eu
espero que me acrescente desenvolvimento na capacidade de "olhar o mundo".

(PEDma -1, 18)
Em principio, atuar em dreas fora da sala de aula, mas quanto mais aprendo e convivo com

a pedagogia, sinto-me levada a participar nesta drea dentro da sala de aula.
(PEDma -1, 20)

Com exce¢cdo de Geografia (T/N), Letras (Lit), Matematica e Pedagogia (N),
encontraram-se registros sugestivos de rejeicdo da docéncia como profissdo entre os demais

cursos e/ou turnos e habilitagdes.
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= Qutras expectativas

Esse patamar, com percentuais mais expressivos (21,5%) do que os do patamar
anterior, constitui-se de respostas que chamaram a atenco, principalmente, pelo cariter mais
ou menos positivo de sua composicio e daquelas que declararam 'ndo haver expectativas'. A
maioria das aspiracdes reveladas poderia estar relacionada diretamente aos patamares
anteriores; ou seja, poderiam figurar entre os seus percentuais. No entanto, chegamos a
conclusdo de que mereceriam compor um nivel de categorias e subcategorias a parte.

Entre as expectativas positivas, duas subcategorias ordenaram, de forma equivalente
(50% cada uma), os segmentos de textos construidos: a primeira, com expectativas
relacionadas (direta ou indiretamente) a FFP/UERIJ; a outra, referindo-se a generalidades que
variavam, por exemplo, de 'boas', 'Otimas', 'excelentes!' a 'as melhores possiveis, o

conhecimento € primordial':

Minhas expectativas sdo muito boas, pois ouvi falarem dtimas coisas sobre a FFP e os
professores sdo muito dedicados. (CBIO -1, 17)

As melhores possiveis, pois a faculdade é étima. (GEOmt — 1, 2)

As melhores possiveis, pois a FFP tem me proporcionado uma grande motivagdo em relagdo
a Geografia. (GEOmt - 1, 8)

Espero que nao mude a minha boa impressdo sobre o curso. (GEOmt -1, 13)

Aprender o mdximo possivel na minha drea e aproveitar tudo o que a faculdade tem a me
oferecer. (GEOmt — I, 20)

As melhores possiveis, pois a instituicdo FFP/UERJ ¢ uma das melhores em formagdo de
ensino superior. (GEOtn - 1, 6)

As melhores possiveis. A UERJ tem professores muito competentes. (GEOtn — 1, 18)

Que é um excelente curso e é o de que gosto e quero fazer; espero ter uma otima formagdo,
assim como outras pessoas tiveram. (GEOtn — 1, 27)

Creio que me formarei em algo de que realmente gosto em uma universidade boa, tendo
praticamente certeza de que terei uma otima formagdo. (HIS -1, 8)

As melhores: conhego pessoas que se formaram no curso e estdo bem profissionalmente.
(HIS-1,9)

Ter uma boa formagao, jd que se trata de uma universidade piiblica. (L(LIT) — 1, 16)
Tenho boas expectativas, pois a UERJ tem boas referéncias. (MAT -1, 19)

Tenho grandes expectativas e acredito que posso me tornar uma otima profissional: a UERJ
é uma universidade que nos abre muitos caminhos. (PEDma — 1, 8)

Elogios a Faculdade de Formacdo de Professores da UERJ e a seu corpo docente,

tendo por referéncia os primeiros contatos desses ingressantes com os cursos e a avaliagdo da
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comunidade local — ex-alunos, em sua maioria, provavelmente — embasaram nio apenas a
construcdo das respostas lidas, mas esse clima cheio de positividade, principalmente sentido
nas declaracdes dos licenciandos em Geografia e Historia.

Em virtude da desvalorizagdo enfrentada pela profissio (RIBEIRO, 2011;
TAKAHASHI; BEZERRA, 2011), muitos jovens demonstram inquietacdes e incertezas em

relacdo a assung¢do da carreira — dois registros puderam ser identificados:

Até o momento, tenho tido dtimas expectativas quanto ao curso; no entanto, preocupa-me o
futuro profissional como professora. (GEOmt — 1, 21)

Tenho boas expectativas acerca do curso e da formagdo, e esperanca de que até o término
do curso o atual quadro de desvalorizagdo do professor tenha sido revertido. (HIS -1, 17)

Essas expectativas parcialmente positivas denunciam um sentimento, companheiro do
‘amor’ e da 'coragem' (FREIRE, 2009), que tem encontrado eco, hd muito, nos discursos e nas
praticas dos profissionais da educacdo. Algumas respostas ndo foram oferecidas pelos
sujeitos e outras mais ndo puderam ser consideradas (6,5%), pois ndo se relacionavam

diretamente a questao.

4.2.2.2 Estudantes de meio e de final de curso

Somados o grupo dos estudantes que se encontravam na fase intermedidria dos cursos
e o daqueles que os estavam concluindo, chega-se a 48,5% do total de participantes na
pesquisa: percentual ligeiramente menor do que o dos graduandos ingressantes. Como ja
mencionado, aos estudantes de meio e de final de curso, a pergunta sobre suas expectativas,
foram acrescentados a indagacdo sobre a satisfacdo delas e um convite ao comentério. Esses
dois dltimos pontos serdo objeto de item a parte.

A Tabela 4.4 dispde, igualmente, em niveis de patamares, as categorias e

subcategorias identificadas:
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TABELA 4.4 Tgll\;[ﬁs:(‘)nlg?)f: ?(C)ERCAC gg Quais as suas expectativas em relagdo ao seu
RMA N ~ . .. 1o
INICIAL | €47so e a sua Jormagdo inicial: I,
CURSOS (Estudantes de Meio e Final de Curso)
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | M/T | TIN Ing | Lit M [ N
n n n n n n n n n n %
Obtencio de conhecimentos - 05 02 03 - 01 03 02 16 18,2
Expectativas gerais - - 04 01 01 - 01 01 01 09 | 56,3
FORMACAO AP’;j”‘_’iZ“g"mf ‘ fransmisso e I A I ) B - - | o1 | 04| 250
i . explicita ou ndo
_sl;jgggg/ll(l)%gL Qualific./Aperfeicoamento - - - - 01 - - 02 - 03 | 187
Formacao de qualidade 05 12 08 15 10 05 04 09 01 69 | 784
Expectativas gerais 02 06 02 01 - - - 03 - 14 | 20,3
Preparagdo para atuar 01 05 01 09 07 02 03 01 - 29 | 42,0
RELCION D Associagdo matérias especificas ede |, B B R B R R R B 01 1,5
educagdo
, Maior articul. teoria-prdtica-teoria - - - - - - - - 01 01 1,5
AO EXERCIC}O Partic. estdgios, projetos, - - 01 01 - - - 02 - 04 5,8
DA PROFISSAO | monitorias
DOCENTE Realizacdo/Satisfacdo/Crescimento
— pessoal e/ou profissional e/ou 01 - 02 02 - - 01 03 - 09 | 130
(a0 néo financeiro
declara o contrdrio) | Visando ao mercado de trabalho - 01 02 02 03 03 - - - 11 | 159
Continuidade/prosseguimento dos _ 01 _ _ _ _ _ _ _ 01 1,1
estudos
Obtenciio do nivel superior - - - - - - - 01 01 02 2,3
Expectativas gerais - - - - - - - 01 - 01 50,0
Visando ao mercado de trabalho - - - - - - - - 01 01 50,0
n 05 13 13 17 13 05 05 13 04
SO % 25,0 | 48,2 | 37,1 | 37,0 | 52,0 | 294 | 62,5 | 50,0 | 28,6 88 | 40,4
Obtencao de conhecimentos 04 02 02 04 04 04 01 03 01 25 | 56,8
FORMA. C A o ?jxg)e‘zctaltjvas gerai:v 03 01 02 04 04 04 0l 03 - 22 88,0
A tilizagdo no ambiente de trabalho - - - - - - - - 01 01 4,0
ACADEMICO- Conheci — — - - - - - - -
onhecimentos especificos 01 01 02 8,0
-PROFISSIONAL Obtenciio do nivel superior 01 - - - 02 - - 01 - 04 9,1
Tempo de conclusdo: preocupagdo 01 - - - - - - - - 01 25,0
Perseveranca - - - - - - - 0l - 01 25,0
Aquisi¢do de conhecimentos - - - - 01 - - - - 01 25,0
NAO Continuidade/prosseg. dos estudos - - - - 01 - - - - 0l | 250
NEEEE%‘}(‘)‘?\}‘E:TE Formacio de qualidade 05 [ 04 | o1 [ 02 | o1 - - 02 - |15 | 341
Expectativas gerais 01 02 - 01 - - - - - 04 | 26,6
Preparagdo para atuar - - - - - - - 01 - 01 6,7
Melhorias infraestrutua da IES 0l - - - - - - - - 0l 6,7
o Visando ao mercado de trabalho 02 - - - 01 - - - - 03 20,0
AO EXERCIQIO Realizagdo de concursos piiblicos - - - 01 - - - - - 01 6,7
DA PROFISSAO Realizagdo/Satisfa¢do/Crescimento
DOCENTE — pessoal e/ou profissional e/ou 01 02 01 - - - - - - 04 | 26,6
financeiro
Continuidade/prosseg. dos estudos - - - - - - - 01 - 01 6,7
n 10 06 03 06 07 04 01 06 01
SO, % 50,0 | 22,2 | 86 | 13,0 | 28,0 | 23,5 | 125 | 231 | 7,1 44 | 20,2
FORMACAO Obtencao de conhecimentos 01 - - - - - - - - 01 20,0
ACADEMICO- Atuaciio em pesq. e/ou outra irea - 01 - - - - - 01 - 02 | 40,0
-PROFISSIONAL
NAO RELACIONADA Realizacao/Satisfacio/Crescimento
AO EXERCICIO DA - pessoal e/ou profissional e/ou 01 - - - - 01 - - - 02 | 40,0
PROFISSAO financeiro
DOCENTE
n 02 01 - - - 01 - 01 -
. % 10,0 | 3,7 - - - 5,9 - 3,8 - 05 23
T OT A L parcial n |17 |20 | 16 | 23|20 | 10 | 06 | 20 | 05 137
(a transportar)

As Observagades estio registradas no final da Tabela.
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TABELA 4.4 % ZIASAg Quais as suas expectativas em relagdo ao seu
(continuagdo) ERCADO 0150 ¢ 4 sua formacdo inicial?
CURSO E DA formag
FORMACAO TOTAL
INICIAL
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Meio e Final de Curso)
CATEGORIAS (e Subcateggrias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | MIT | TN Ing Lit
n n n n n n n n n n ‘ %
T OTA L parcial n | 17 | 20 | 16 | 23|20 10 | 06 | 20 | 05 137
(transportado)
Positivas — gerais, -l o5 | 03| 04| 01 | - Slor | - | 14| 187
superficiais
Especificas - - 01 04 - 01 - - - 06 8,0
Muiltiplas - - - - - - - - 01 01 1,3
Relacionadas aos
OUTRAS | conhecim. adquiridos - - 02 - - - - - - 02 2,7
anteriormente na
Escola Bésica
EXPECTATIVAS [ OUTROS - 01 02 01 - - - 01 01 06 8,0
Mudangas nas 2 | - | - o | - 02| o | - | - |0 80
expectativas
Expectativas nio
reveladas (nem 01 - 10 08 02 02 - 02 05 30 40,0
presumidas)
Nio havia : Slot | - | o4 oot ot ot | o2 | 10 | 133
expectativas (ou ndo
eram claras)
n 03 07 18 22 04 05 02 05 09
SIEIOILAL, % 15,0 | 259 | 514 | 478 | 16,0 | 294 | 25,0 | 19,2 | 64,3 75 34’4
0%311;05 Nio respondeu (NR) . . ol | o1 | o1 | 02 . 01 . 06 | 100,0
n - - 01 01 01 02 - 01 -
SIBLOIAL % - - 2,9 2,2 4,0 11,8 - 3,9 - 06 2,7
TOTA L n 20 | 27 | 35 | 46 | 25 17 08 26 14 218 1000
% 92 12,4 | 16,0 | 21,1 | 11,5 7.8 3,7 11,9 | 64 >
Observagaoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),
PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitagdes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos de Meio de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(NR) Nio respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo se relacionam diretamente a pergunta).

Conforme aponta a Tabela 4.4, as respostas dos 218 participantes foram dispostas em
quatro patamares, seguidos daquele que apresenta o quantitativo de silenciamentos: apenas
2,7% de espacos 'brancos'. Considerando os dados no geral, os niveis que se destacam sio
aqueles que elencam as categorias e subcategorias cujos segmentos de textos foram
percebidos como correspondentes a expectativas relacionadas a formacdo para o exercicio da
docéncia (40,4%): ao menos, os sujeitos ndo declaravam o contrdrio; seguido pelo
denominado 'Outras expectativas' (34,4%) e pelo que organiza as respostas que mostram a
aspira¢do por uma formagdo universitdria ndo necessariamente relacionada ao exercicio do
magistério (20,2%) — pelo menos, foram assim compreendidas. O terceiro patamar, referindo-
-se a apenas 2,3% dos sujeitos, diz respeito as categorizagdes das respostas que mostravam

claramente o desejo do graduando em nao exercer o oficio docente.




111

Observa-se que, no primeiro dos patamares, o curso de Matemdtica se destaca: 62,5%
de seus alunos demonstraram, através de suas respostas, ter a expectativa de obter formacao
direcionada para o exercicio da profissdo professor. Seguem-se percentuais, também
elevados, referentes aos estudantes de Letras (Ing — 52%), Pedagogia (M — 50%) e Geografia
(M/T - 48,2%). No segundo dos niveis da Tabela 4.4, C. Bioldgicas e Letras (Ing) sdo os que
apresentam os percentuais mais expressivos (50% e 28% — respectivamente): os estudantes
desses cursos ofereceram muitas respostas que ndo permitiram conhecer se desejam, de fato,
exercer a docéncia. Em 'Outras expectativas', 51,4 % dos licenciandos de Geografia (T/N) e
47,8% dos de Histéria apresentaram aspiragdes com certas especificidades que as julgamos
merecedoras de outro nivel e categorizacdes proprias, ainda que a maioria pudesse ser
disposta nos demais patamares.

Cabe, ainda, ressaltar que o fato de haver duas indagacdes em uma tnica questio
provocou certos resultados inesperados: alguns participantes acabaram ou se limitando a
comentar apenas sua (in)satisfacdio — ndo possibilitando, muitas vezes, que fossem sequer
presumidas as expectativas que tinham — ou, simplesmente, revelando estas, ndo tecendo
consideracdes sobre a satisfacdo das mesmas. Algumas outras respostas ja revelavam as
expectativas e teciam consideragdes sobre a (in)satisfacdo em relacdo a outros itens, distintos
dos que declaravam querer alcangar. As respostas da maioria dos sujeitos, no entanto,
contemplam as duas indagacbes — ou, a0 menos, permitiram que uma ou outra fosse
facilmente presumida.

Pelos motivos expostos, esta subsec@o estd organizada em torno de dois itens: o
primeiro deles traz as exemplifica¢des relacionadas aos patamares e categorias ordenadores

das expectativas; o seguinte trata da indagacdo sobre a satisfacio destas.

4.2.2.2.1 Sobre cursos e formagdo inicial: expectativas dos estudantes das fases intermedidria

e final das licenciaturas

Com as sucessivas leituras das respostas construidas pelos licenciandos de meio e
final de curso, chegamos a elaboracdo da Tabela 4.4, ja apresentada, que considera os dois
momentos dos estudantes nos cursos. Na Secdo dos Apéndices, entretanto, também podem
ser examinadas as Tabelas A.13 e A.14 (Apéndices Q.1 e Q.2), que trazem, separadamente, 0s
dados desses momentos. Os patamares que compuseram a Tabela 4.4 sdo os mesmos que
organizaram as declaracdes dos sujeitos ingressantes; entretanto, categorias e subcategorias se

N

diferenciaram, nio apenas pelo fato de a pergunta terem sido acrescentados segunda
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indagacdo e convite a comentdrios, mas, principalmente, por essa distin¢do ter solicitado
leitura e analise em momentos diferentes das respostas dos dois grandes grupos: as daquele
formado pelos iniciantes e as do grupo que reunia os dois outros segmentos de estudantes. A
seguir, a apreciacdo das expectativas anunciadas pelos estudantes. Para fins de clareza, serdo
omitidos, das respostas que os trazem, os trechos com os comentarios sobre a sua satisfacio:

eles serdo objeto, como ja anunciado, do préximo item desta subsecao.

»  Formacgdo académico-profissional relacionada ao exercicio da profissdo docente (ao

menos, nao declara o contrario)

Nesse patamar, destacaram-se duas categorias identificadas pela andlise: a expectativa
por uma formacdo de qualidade (78,4%) que prepare, dentre outros objetivos, para a atuacgao,
em si, em sala de aula e o desejo de obtencdo de conhecimentos (18,2%) na area de estudos

escolhida:

Espero que nos fornecam as ferramentas necessdrias para o trabalho em sala de aula. [...]
(GEOmt - M, 10)

A minha expectativa era ter debates mais amplos em relacdo a Geografia que se vé nas
escolas (ensino médio e fundamental). [...] (GEOmt — F, 13)

Minhas expectativas sd@o em relagdo a sala de aula: sair da faculdade segura e preparada
para entrar em sala de aula. (HIS — M, 15)

Ter uma boa graduagdo que me habilitasse a ser um bom professor. (HIS — F, 6)

As principais expectativas eram possuir uma formagdo boa na drea de docéncia em
Historia, sem deixar de lado a questdo da pesquisa historica. [...] (HIS —F, 29)

Estar apta a dar aulas em cursos de lingua estrangeira ou escolas. [...] (LANG) - M, 7)

Conhecer mais a drea de ensino de lingua inglesa e comecar a me especializar na mesma.
[...] (LANG) —F, 4)

Eu esperava aprender técnicas de como ensinar as linguas Portuguesa e Inglesa, |[...].
(L(NG) -F, 6)

Eu esperava sair da faculdade pronta para atuar no mercado de trabalho, [...].
(L(LIT) - F, 4)

Espero me tornar uma boa educadora, com gabarito para lecionar em universidades. |[...]
(MAT-M, 2)

Formar-me uma otima professora de Matemdtica. [...] MAT - F, 1)

Tenho expectativas de me tornar um melhor profissional, entender como se deve o meu
curso [...]. (PEDma - M, 9)

Concluir o curso com capacidade de enfrentar o mercado de trabalho. [...] (GEOtn — F, 10)

A cada semestre que passa, me encanto por cada matéria que fago, sendo todas elas
fundamentais para a minha formagdao. [...] (GEOtn — M, 20)
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As expectativas eram as melhores possiveis e o conhecimento amplo do ensino de Historia.
[..](HIS-F,9)

Na verdade, minhas expectativas eram grandes em aprender um pouco mais sobre o mundo
das letras e do universo infantil. [...] (PEDma - F, 4)

Espero continuar me aprofundando nos conhecimentos da educagdo infantil.
(PEDno-M, 9)

Obter muito mais conhecimento, para repassd-los em sala de aula. [...] (HIS — M, 7)

Minhas expectativas sdo de me formar uma professora melhor a cada dia, adquirindo
conhecimento no dia a dia, com os alunos, e, até mesmo, como aluna. [...] (L(ING) — M, 8)

Nao obstante o anseio da maioria desses licenciandos — que € o de se sentirem
preparados, de fato, para 'enfrentar’ o mercado de trabalho, para ensinar em uma sala de aula,
principalmente, a da escola bdsica (ainda que haja quem ja manifeste a intencdo de lecionar
em cursos de idiomas e para o nivel superior) — compreendemos como Zeichner (1993, apud
SOUZA, 2011, p. 93) que os cursos de preparacdo para o exercicio do magistério, ainda que
oferecendo formacdo de grande qualidade, na "melhor das hipéteses" — conforme a expressao
do autor — somente poderdo preparar os seus licenciandos para "comecarem a ensinar" —
porque o aprendizado para o ensino é um processo, uma caminhada longa de vivéncias e
experiéncias (pregressas e futuras) como nos alertam muitos outros autores (TARDIF, 2010;

AMARAL, 2010; VIDAL, 2010).

»  Formagdo académico-profissional ndo necessariamente relacionada ao exercicio da

profissdo docente

Obtencdo de conhecimentos (56,8%), formagdo de qualidade (34,1%) e obtengdo do
nivel superior (9,1%) sdo as categorias que compdem o patamar que recebeu e organizou o
terceiro maior percentual de respostas que ndo deixaram exatamente clara a inten¢do do
sujeito em se formar para exercer a docéncia como profissdo. No patamar anterior, houve
certa variacdo entre os segmentos de meio e de final de curso (48,7% e 31,8% -
respectivamente). Neste segundo nivel, com base na andlise das respostas a pergunta em
questdo, podemos constatar uma variagdo mais expressiva entre os dois momentos (31,3% e
71,4% — também respectivamente, como observado nos Apéndices Q.1 e Q.2). Isso significa
dizer que para os estudantes que se encontravam na fase de conclusdo dos cursos, e cujas
respostas ndo davam sinais de livre escolha pelo magistério, a obtenc¢do de conhecimentos era

a expectativa principal, o0 mesmo nao acontecendo com o segmento intermedidrio dos

3 ZEICHNER, K. M. A formacgao reflexiva de professores: ideias e préticas. Lisboa: Educa, 1993.
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graduandos. Estes alunos elegeram a qualidade na formagéo como objetivo maior (56,2% —
em contraposicao aos pouco mais de 20% dos concluintes). Destaque, neste patamar, para os

percentuais correspondentes as respostas dos participantes de C. Bioldgicas e Letras (Ing).

Formar-me nas dreas do conhecimento Biologico-cientifico. [...] (CBIO —F, 1)
Esperava obter um bom conhecimento [...] (CBIO - F, 2)

Adquirir um conhecimento satisfatorio que servird de suporte para outra drea do curso
superior no qual jd sou graduado: Direito. (HIS — F, 27)

Aprender mais inglés, literatura. [...] (L(ING) — F, 5)

[...] maior dominio da lingua materna; andlise de textos literdrios, os quais me oferecem
uma capacidade de interpretacdo que eu acredito que encontraria em menor escala em
outros textos. (L(LIT) - M, 9)

Espero ampliar os meus conhecimentos com relagdo ao curso e poder colocd-los em prdtica

no ambiente de trabalho. Apreender os procedimentos pedagogicos e como colocd-los em
pradtica, saber lidar com tantas diversidades culturais, valores, crengas. (PEDno — M, 11)

O estudante de Pedagogia (PEDno — M, 11) menciona a aplicacdo dos conhecimentos
adquiridos ('procedimentos pedagdgicos') no ambiente de trabalho — embora nao fique claro a
exatamente que 'ambiente' o graduando se refere.

Uma formacao de qualidade € a aspiracdo dos participantes a seguir:

Esperava um curso bom, aulas dindmicas que me proporcionassem uma visdo mais
abrangente sobre a ciéncia. [...] (CBIO - F, 10)

Ter uma boa formagdo empirica e maior visdo critica em relagdo a realidade vigente. |[...]
(GEOmt -F, 7)
Sucesso em minha drea de trabalho. [...] (CBIO — M, 5)

Que este me abra a possibilidade de continuagdo dos estudos e sirva de base para a minha
formagdo continuada. (PEDma — M, 10)

O estudante de C. Bioldgicas (CBIO — M, 5) pretende alcancar a sua realizagdo — que
pode abranger o ambito pessoal, profissional e o financeiro (subcategoria): trata-se,
implicitamente, da relacdo entre as suas expectativas de 'sucesso' e uma formacgido de
qualidade que as possibilitem. Jd o participante (PEDma — M, 10) intenciona dar
prosseguimento aos estudos (subcategoria), por isso, a graduacdo em Pedagogia: que esta seja
de qualidade, para servir de base para a sua formag¢do continuada: um detalhe importante, que
confirmou a categorizagdo dessa ultima resposta no segundo patamar: a continuidade da
formacdo, em principio, nada tem a ver com a docéncia — o estudante nio leciona nem

pretende exercer a profissao.
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Ainda que a terceira e ultima categoria deste patamar (obtencdo do nivel superior) seja
representante, no geral, de 9,1% das respostas dos participantes de meio e final de curso
(12,5% e 7,2% — respectivamente), pensamos que as quatro respostas a ela vinculadas
mereceriam aqui figurarem: as dos estudantes da fase intermedidria, pelo percentual um pouco
mais elevado do que os do outro segmento; as dos estudantes concluintes, em virtude das
subcategorias, até certo ponto, 'inesperadas' para fazerem referéncia a respostas desse

segmento de graduandos:

Concluir o ensino superior, adquirir mais conhecimentos na drea de lingua portuguesa. [...]
(LANG)-M, 1)

Terminar a graduagdo em Letras; posteriormente, fazer uma pos em lingua portuguesa ou
algo relacionado a Linguistica. [...] (L(ING) - M, 2)

Terminar o curso o mais rdpido possivel: [...] (CBIO —F, 9)

E necessdrio muita persisténcia e amor para concluir este curso, uma vez que todos os
aspectos socioeconémicos ndo contribuem para uma melhor qualidade de vida. Mesmo
ganhando-se pouco e ndo sendo, muitas das vezes, reconhecido pelo papel de "educador" na

sociedade, aqueles que querem, de fato, vdo fazer diferenca para os alunos.
(PEDma - F, 7)
Pareceu-nos admirdvel o surgimento das subcategorias 'tempo de conclusdo' e
'perseveranga’ entre as colocacdes daqueles que vivenciavam o momento de finalizacdo dos
cursos: esses registros, pensamos, sao significativos, pois refletem as insatisfacdes de ambos
os sujeitos: as do primeiro serdo reveladas, como ja anunciamos, no préoximo item desta
subsecdo — que tratard da indagacdo sobre a satisfacdo das expectativas; as do segundo,
excepcionalmente ja apresentadas aqui, referem-se a (futura ou ja atual) profissdo: a média

salarial percebida pelos profissionais e o desprestigio social enfrentado pela carreira

(TAKAHASHI; BEZERRA, 2011; RIBEIRO, 2011).

» Formacdo académico-profissional ndo relacionada ao exercicio da profissdo docente

Todos os participantes cujas respostas foram dispostas relacionadas a esse patamar
(2,3% no geral) se encontravam no periodo intermedidrio dos cursos (4,5% daqueles
estudantes — Apéndice Q.1): isso significa dizer que das respostas oferecidas pelos concluintes
ndo se pode perceber quem ndo buscasse formacdo para o futuro exercicio na carreira de
professor (Apéndice Q.2). Destacaram-se as expectativas relacionadas a satisfacio pessoal e

a atuac@o em pesquisa e/ou em outra drea distinta da do magistério:

Ter boas ofertas de emprego na drea de jornalismo [...]. (L(LIT) - M, 3)
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Gostei muito do curso, as matérias tém a ver com nossa vida. [...] Pretendo me formar, mas
ndo seguir a licenciatura e, sim, uma pesquisa. (GEOmt — M, 6)

[...] pretendo trabalhar na drea militar com a minha formagdo [...] (PEDma — M, 6)

= Qutras expectativas

Esse foi o nivel de patamar que dispds o segundo mais significativo percentual
(34,4%) de respostas no geral. Oito categorias foram vislumbradas durante a leitura e andlise
dessas respostas. Cabe observar, contudo, que muitas das respostas poderiam estar dispostas
nos demais patamares; no entanto, compreendemos que se perderiam certas especificidades
nelas contidas. A categoria que abrigou o maior quantitativo de segmentos de texto foi a que
se denominou expectativas ndo reveladas (40%) — e nem puderam ser presumidas. Quase
todas as respostas afirmavam o atendimento ou a superacdo das 'expectativas'. Conforme
apontam as Tabelas A.13 e A.14 (Apéndices Q.1 e Q.2), houve uma consideravel variacio
entre os percentuais relativos aos diferentes segmentos de graduandos: meio (53%) e final de

curso (29,2%).

As expectativas foram superadas. (GEOtn — M, 3)

Sim, era o esperado. (GEOtn — M, 9)
Estou gostando muito. Um diferencial é a qualidade dos docentes. (HIS — M, 1)

Atualmente, estou encantada com o curso. Nunca imaginei que viveria essa imersdo em
contextos sociais, econdmicos e historicos que vivo atualmente. (PEDno — M, 1)

As expectativas foram e estdo sendo satisfeitas, pois o curso é muito bom e cada vez mais
percebo que acertei na op¢ao por Historia. (HIS — F, 24)

Muitas expectativas |[...]. (GEOtn — F, 5)

Embora a categoria anterior se aproxime muito desta, vimos, por ocasido do
tratamento das respostas, diferenciacdo entre elas; por esse motivo, surgiu a categoria das
expectativas positivas (18,7%) — ainda que gerais, superficiais ou indefinidas a primeira vista
(principalmente, se tivermos omitida parte dos segmentos) — e especificas (8%): estas, apenas
com registros dos estudantes concluintes (14,6% desse segmento), conforme podem ser

conhecidas pelos exemplos seguintes:

As expectativas sdo as melhores. [...]. (GEOmt - M, 1)
As expectativas eram as melhores: [...]. (GEOtn — F, 4)
As melhores possiveis. [...]. (HIS — F, 16)

Expectativa de bastante discussdo sobre os temas; [...]. (HIS — F, 19)
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Houve quem declarasse expectativas que sofreram mudancas (2,9% dos estudantes na
fase intermedidria dos cursos; 12,2% daqueles na etapa final — conforme Apéndices Q.1 e
Q.2): as mudancas disseram respeito tanto a identificacdo construida com a docéncia —
'vocacdo adquirida’, na expressdo de Mauricio (2009) — quanto a decep¢do com o curso

escolhido que conduziria a futura profissao.

Entrei na faculdade nédo querendo dar aulas; mas, sim, para ir para laboratérios; mas o que

me cativou foi o lidar com o aluno, as matérias de educagdo. Cheguei cheia de ideias para a

pesquisa, mas me apaixonei pela licenciatura. (CBIO — F, 5)

Minhas expectativas iniciais eram apenas aquisicdo de conhecimento, mas meu curso me

surpreendeu, pois me identifiquei com vdrias dreas, inclusive, com a propria licenciatura.
(CBIO -F, 8)

De inicio, achei que ndo era para mim; mas, com o tempo, fui amando e ficando bem
surpreso com a preparagdo da UERJ/FFP em relagcdo a grade do curso. (HIS — F, 2)

Pensei que gostava mais do curso. [...] Estou terminando para ter o diploma.
(LLIT)-F, 1)

Era me formar para dar aulas; mas, hoje em dia, somente para concluir mesmo e, quem
sabe no futuro, vir a exercé-la. [...]. MAT -M, 1)

Observe-se que, com excec¢do do graduando em Matemdtica, os demais estdo na fase
de conclusdo de seus cursos. Dos seis casos da categoria mudancas nas expectativas
identificados (cinco, aqui, estdo), ainda que dois deles parecam declarar insatisfacdo ou
desisténcia da carreira, um ao menos — ainda no momento intermediario do curso — admite a
possibilidade do exercicio da profissdo. E interessante observar, ainda, que dois dos casos se
referem a estudantes de C. Biolégicas — curso em que o percentual de rejeicdo a docéncia vem
parecendo mais elevado: os alunos desse curso encontram melhores ofertas de trabalho fora
da docéncia (GATTI; BARRETTO, 2009) — pois, como ja visto, independentemente de sua
habilitacdo, o Conselho Federal da 4rea, os reconhece como bidlogos (UERJ/FFP, 2005a).
Constatar, através dessas declaragdes, que, ao final de seus cursos, estudantes se identificaram
com a docéncia — ndo obstante todas as circunstincias contrdrias a essa assungdo, a comegar
pelos pré-conceitos — parece indicar o cumprimento do fundamental papel que cabe a
instituicdo de ensino formadora e seus profissionais, possibilitando-lhes a oportunidade do
aprendizado de vérios saberes: dos disciplinares aos da formacdo pedagégica (TARDIF,
2010).

Chamaram-nos a atencdo, também, os dois casos registrados (entre os 450
participantes) referentes a expectativas relacionadas aos conhecimentos adquiridos
anteriormente, na vivéncia na Escola Bdsica: estudantes de Geografia (T/N), de certa forma,

surpreendem-se com a 'Geografia' apresentada no curso superior. Espera-se que essa
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percepcdo se converta em 'experiéncia’ (LARROSA, 2004), repercutindo positiva e

decisivamente na pratica didria desses futuros professores:

Eu esperava ver a geografia que eu via na escola, mas percebi que no curso eu aprenderia
muito mais do que isso. (GEOtn — F, 6)

As expectativas eram de um curso mais parecido com o que eu conhecia de geografia;

porém, muito do que aprendi e vi difere muito do que estudei na escola, mas com qualidade
muito boa. (GEOtn — F, 15)

Um estudante de Pedagogia, em meio de curso, apresentou, de forma entusidstica, as
miiltiplas expectativas de que € portador, j4 bem definidas, com foco, restricdes e uma

solicitacdo (e aceno) a FFP/UERJ:

Tenho grandes expectativas, penso ser professora, atuar como psicopedagoga e gestora. Um
dia, quem sabe, ter a minha escola! Também almejo o Mestrado em Educagdo, mas gostaria
que a FFP oferecesse a noite, para obter este objetivo. Apos a graduagdo, prestarei vdrios
concursos, que ndo seja para professora do Estado e Municipio. (PEDno — M, 7)

Ainda houve quem declarasse ndo possuir expectativas ou ndo as possuir claras a
época do ingresso (13,3% no geral), sendo: 8,8% delas identificadas nas respostas de

estudantes de meio de Curso; 17,1% nas daqueles que concluiam o seu:

Ndo tinha muitas expectativas, [...]. (L(ING) - M, 5)

De inicio, ndo tinha muitas expectativas, pois atuo na drea de tecnologia, |[...].
(PEDno - M, 2)

Nado tinha muitas expectativas e continuo ndo tendo. Mas como me formo este ano, irei
terminar a graduagdo e iniciar outra. (GEOmt — F, 15)

Nenhuma. |[...]. (HIS —F, 23)

Ndo tinha muita expectativa quando entrei; [...]. (MAT —F, 4)

Foi possivel perceber, até este ponto do segundo momento do Capitulo 4, conforme o
exame das Tabelas 4.3, 4.4, A.13 e A.14 (estas tltimas, na Se¢do dos Apéndices), que houve
certas variacOes percentuais, em referéncia a revelacdo de expectativas mais ou menos
relacionadas com o exercicio da profissdo docente — de acordo com a leitura que realizamos —,
entre os segmentos de iniciantes, de estudantes na etapa intermedidria dos cursos e daqueles
que os finalizavam. Entre os ingressantes, percebeu-se uma tendéncia a desejar uma
formacdo ligada a aspectos que ndo nos permitiram ter uma certeza em relagio a sua ligacio
com o magistério (39,6%), ficando o primeiro dos patamares em segundo lugar (27,2%).
Referindo-se ao segundo grupo, quase a metade das respostas (48,7%) sinalizavam para a

inten¢do de vincular o aprendizado buscado na FFP/UERJ a prética da profissao.
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Entre os concluintes, todavia, em virtude, possivelmente, da opcdo que fizemos em
destacar, em patamar a parte (Outras expectativas), uma série de respostas produzidas pelos
sujeitos (mais diversificadas entre os estudantes de meio e final de curso do que entre os
ingressantes), encontrou-se pequena variacio entre este patamar (38,3%) e o primeiro dos
niveis (31,8%), que dispds as categorias/subcategorias mais diretamente vinculadas ao desejo
de receber uma formagao universitdria relacionada a pratica docente. Conforme ja sinalizado,
e constatado, inimeras respostas da categoria outras expectativas poderiam estar dispostas
nos demais patamares, principalmente, no primeiro deles: isso alteraria, certamente, os
percentuais dos trés segmentos. Ainda que as respostas dos estudantes de meio de curso
também figurem com base nas mesmas categorias daqueles do final, a incidéncia de respostas
dos concluintes foi superior.

Nao obstante a existéncia dessas variacdes entre os segmentos estudantis do estudo,
para finalizar este item da Subsecdo 2.2.1, a Tabela 4.5 apresenta, em uma espécie de resumo,
os patamares (comuns a todos) e os percentuais referentes as expectativas do conjunto dos
450 participantes nesta pesquisa.

Considerados no conjunto, os resultados apontam ligeira elevacdo (33,5%), em
comparagdo aos demais, para o patamar que organiza as respostas com as expectativas de
obter uma formacao relacionada ao exercicio do magistério. O segundo e o quarto patamares
— cuja fungdo foi fazer a disposicdo das declara¢des dos sujeitos que ndo puderam ser
exatamente percebidas ou como 'relacionadas' ou como 'ndo vinculadas' & docéncia (30,2% e
27,8% — respectivamente) — também recepcionam quase um ter¢o, cada um, das respostas dos
participantes. O tnico curso cujas respostas se concentraram predominantemente no primeiro
dos niveis foi o de Pedagogia (41,7%); em relagdo aos demais, variaram entre um e outro,
somente ndo se concentrando, pelo percebido, no patamar cujas respostas claramente rejeitam
a assun¢do da docéncia, conforme se pode apreciar na Tabela 4.5. De qualquer modo, a
inten¢do da organizacdo em patamares mais ou menos referentes ao exercicio da profissdo
professor — para o tratamento do tema Visdo acerca do curso e da formacao inicial e do
tema Opcao pela licenciatura — objetivou o 'olhar' para as pistas que iam pouco a pouco
surgindo, entre uma resposta e outra, até culminar na declara¢do direta do sujeito de sua

pretensdo — o que serd conhecido até o final deste capitulo.



120

TABELA 4.5 TEMA: V(I)SéO AS%ERC: Quais as suas expectativas em relacdo
D 'URSO E D N R
A ao seu curso e a sua formacao inicial?
(Resumo) FORMACAO INICIAL formag TOTAL
C U R S O S (Estudantes: Ingressantes, Meio e Final de Curso)
PATAMARES DE CBIO GEO(*) HIS LET(*) MAT PED(*)
CATEGORIAS n %o n %o n % n % n % n % n %
FORMACAO
ACADEMICO-
-PROFISSIONAL

RELACIONADA

AO EXERCICIO DA 11 21,6 38 31,2 | 25| 357 | 26 | 31,7 13 | 38,2 | 38 | 41,7 | 151 33,5
PROFISSAO
DOCENTE
(ao menos, ndao
declara o contrdrio)

FORMACAO
ACADEMICO-
-PROFISSIONAL
NAO

NECESSARIAMENTE
e CTONAT 24 | 471 | 35 | 287 |12 | 17,1 | 28 | 341 15 | 441 | 22 | 242 | 136 | 30,2

AO EXERCICIO DA
PROFISSAO
DOCENTE

FORMACAO
ACADEMICO-
-PROFISSIONAL

NAO RELACIONADA 07 | 13,7 | 02 1,6 | 02| 29 | 03| 37 - - 03 | 33 17 3,8

AO EXERCICIO DA
PROFISSAO
DOCENTE

OUTRAS
09 | 17,6 | 45 | 369 |27 | 386 | 16 | 195 04 | 118 | 24 | 264
EXPECTATIVAS ’ ’ ’ , ’ 4 1125 | 278

OUTROS: Nao
respondeu e Respostas | - - 02 16 (04| 57 |09 | 11,0 | 02 | 59 | 04 | 44 21 4,7

ndo consideradas

(NR e NC)
TOTAL 51 | 1000 | 122 | 1000 | 70 | 1000 | 82 | 1000 34 | 1000 | 91 | 1000 450 | 100.0
11,3 27,1 15,6 18,2 7.6 20,2 ]

Observagaoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Biolégicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras)) MAT (Matemdtica),
PED (Pedagogia);

(*) Os Cursos de Geografia (Manha/Tarde e Tarde/Noite), Letras (Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas) e Pedagogia
(Manha e Noite) estdo sendo, nesta Tabela, considerados no seu todo, sem disting@o de Turnos ou Habilitagdes;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (nio se relacionam diretamente a pergunta).

A seguir, complementando o conhecimento da visdo dos estudantes acerca do curso e
da formacdo que esperam receber (ou esperaram, a época de seu ingresso) na Faculdade de
Formacao de Professores da UERJ, vamos apreciar seus comentérios a respeito da satisfacao

(ou ndo) de suas expectativas.

4.2.2.2.2 Como vido o curso e a formacdo? Expectativas (in)satisfeitas e comentdrios —

tendéncias e singularidades

Como ja foi mencionado, o fato de coexistirem na mesma pergunta duas indagacdes e

um convite ao comentario pode ter provocado a redacdo de segmentos de textos
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aparentemente incompletos — a0 menos, em relagdo ao que se solicitara. Alguns participantes
se diziam satisfeitos, teciam alguns comentdrios, mas ndo revelavam, exatamente, quais
sdo/eram as suas expectativas. Outros, como ja dissemos, registravam ambos — expectativas e
comentarios —, no entanto, um segmento ndo dizia respeito ao outro. Houve muitos
comentdrios, ainda, cujas expectativas declaradas, provavelmente, ja haviam sofrido muitas
intervengdes decorrentes do maior contato dos graduandos com os cursos: afinal, ja se
encontravam iniciando, pelo menos, o quarto semestre letivo — diferentemente, do que ocorreu
com os ingressantes: todos no decorrer de seu segundo més de aula. Ainda assim, um grande
numero de respostas ofereceu contribuigdes significativas para a escrita deste item.

Para oferecer uma dimensdo do grau de (in)satisfacdo dos estudantes de meio e de
final de curso em relagdo as expectativas, construimos a Tabela 4.6, que oferece, a apreciagéo,
o quantitativo de licenciandos cujas respostas declararam desde a satisfacdo de suas
expectativas (por vezes, a superacdo delas), passando pela parcialidade dessa satisfacdo até
chegar a ndo satisfacdo e a comentdrios que ndo exatamente se 'enquadrariam' nessas
gradacdes, mas oferecem certas especificidades — algumas serdo conhecidas mais a frente.

Ao serem indagados quais sdo (ou foram) as suas expectativas em relacio ao curso e a
sua formacdo inicial e se elas vém sendo satisfeitas, 58,2 % dos licenciandos das etapas
intermedidria e de conclusdo dos cursos, considerados no seu conjunto, disseram que 'sim’,
elas vém sendo atendidas satisfatoriamente. Percebe-se, pelo exame da Tabela 4.6, pequena
variac@o entre os segmentos: o grupo de meio de curso (61,3%) declara maior satisfacdo de
seus anseios, em relacdo ao de concluintes (55,2%). No geral, 13,8% dos participantes
afirmaram ndo vir tendo as expectativas satisfeitas. Esse percentual se altera, entretanto, se
considerarmos as respostas, separadamente, dos dois conjuntos de estudantes (9% e,

aproximadamente, 19%).
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TABELA 4.6 — Participantes na pesquisa e Satisfagdo em relag@o as expectativas

[ Elas [as expectativas em relagdo ao seu curso e a sua formagdo inicial[vém sendo satisfeitas?

Momgnto em relacdo ao curso: Estudantes SUBTOTAL
Cursos de Meio de Curso de Final de Curso TOTAL
Sim Nao | Parc | Outr | NR* Sim Nao Parc Outr | NR* Sim Nao Parc Outr NR*
CBio 06 02 - - - 05 03 02 02 - 11 05 02 02 - o7
750 [ 250 | - | - | - | ate | 250 | 167 | 167 | - | 65500 | @s0) | a00) | 100y | - [ 200000 :
wr |10 - 01 | o1 - 13 01 B 01 B 27 124
Geo 83,4 - 83 | 83 - 86,6 | 6,7 - 6,7 - 43 05 08 03 03 100.0)| 62 284
o |13 01 | 03 [ o1 02 07 03 04 - 01 | 694 | &1) | (129 | @38) | 438) 35 11000} 160,
650 | 50 | 150 | 50 | 10,0 | 46,7 | 200 | 267 - 6,6 (100,0) )
His 10 02 | o1 B 04 17 04 03 01 | o4 27 06 04 01 08 46 1000) | 211
588 | 11,8 | 59 - | 235 | 586 | 138 | 103 | 35 | 138 | (587 | (13,00 | 87 | (22) | 174 i
Poing|— 09 - 02 | o1 01 08 02 01 - 01 25 115
Let 69,2 - 154 | 7,7 | 77 | 66,7 | 16,7 | 83 - 83 23 08 05 01 05 100.0)| 42 " 193
P |04 01 | 02 - 02 02 05 - - 0| 648 [ 190 [ Aty | ed [ a1y | 17 |uooo] 75,
445 |10 | 222 | - | 222 | 250 | 625 - - 125 (100,0) ’
Mat 01 - 02 B - 04 - 01 B B 05 B 03 B - .
333 - 667 | - - 80,0 - 20,0 - - | (62,5) - (37.5) - - i) |
v |08 03 - B 05 03 02 04 B 02 27 124
Ped 50,0 | 18,7 - - 31,3 | 27,3 | 182 | 36,3 - 18,2 18 06 04 01 11 100.0)| 40 183
v |07 o [ - oo [ ~ | ~ [ — | - [ -~ [@50] 50| 100 | @5 | @5 | 13 |aw0o| 5o
538 | 7,7 - 7,7 | 308 - - - - - (100,0) )
SUBTOTAL | 68 | 10 | 11 | 04 | 18 | 59 | 20 | 15 | 04 | 09 | 127 30 26 08 27
61,3 | 90 | 99 | 36 | 162|552 | 187 | 140 | 3,7 | 84 | 582 | 138 | 119 | 37 | 124 218 100,0
TOTAL 111 (100,0) 107 (100,0) 218
50,9 49,1 100,0
Observagaes:

(Parc) Expectativas parcialmente satisfeitas;

(Outr) Outros comentdrios, com certas especificidades;

(NR*) Nio respondeu a pergunta ou deixou de responder a segunda parte da questdo, acerca da satisfagdo das expectativas (Branco ou
resposta parcial);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de curso.

O grupo dos que declaravam satisfac@o parcial, de acordo com o que mostra a Tabela,
também cresceu um pouco: passou de quase 10%, entre os alunos na fase intermedidria dos
cursos, para 14%, entre os concluintes. E digno de nota, ainda, o percentual daqueles que nao
responderam a pergunta ou deixaram de responder a segunda parte da questdo, acerca da
satisfacdo das expectativas (Branco ou resposta parcial): 16,2% entre os de meio de curso e
8,4% entre os de final. No momento intermediario, trés dos cursos tiveram um percentual de
respostas, declarando a satisfacdo do esperado, acima de 60%: C. Bioldgicas (75%),
Geografia (M/T — 83,4%, T/N — 65%) e Letras (P-Ing — 69,2%). Desses, entre os concluintes,
apenas mantiveram o nivel do percentual os cursos de Geografia (M/T — 86,6%) e Letras (P-
-Ing — 66,7%).

Apesar da representatividade muito pequena nos dois segmentos na pesquisa, €
interessante observar que a satisfacdo das expectativas entre os estudantes de Matemadtica
varia de 33,3%, entre os estudantes da fase intermediaria, para 80%, entre os concluintes: isso

ocorre, paralelamente, como aponta a Tabela 4.6, com a variagdo entre as declaragdes de
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satisfacdo parcial: de 66,7% para 20% apenas, entre os que finalizam o curso. Isso parece
apontar que ou ha uma identificagdo maior do licenciando, a partir do meado da graduacio —
seja em relacdo a docéncia em si ou aos conteidos abordados: seja como for, algo
significativo, e positivo, acontece. E interessante notar, ainda, que ndo houve respostas
negativas.

Em virtude das especificidades trazidas pelos comentdrios, resolvemos apresentar um
painel dessas avaliacdes em subitens destinados a cada curso: muitas delas retomam o Item
2.2.1, que tratou das expectativas em si, € o complementam — revelando a avaliacdo dos
sujeitos da pesquisa. Outras observacdes, com base no que a Tabela 4.6 oferece, ainda serao

realizadas.

¢ Ciéncias Biolégicas

Entre os estudantes do curso, percebe-se que o percentual de expectativas ndo
satisfeitas se manteve constante, nos dois segmentos (25%). A diferenca entre o quantitativo
que respondeu 'sim' — que variou de 75% para 41,6% — pode ser explicada pelo surgimento de
respostas em que a satisfacdo do que se esperava, até a fase derradeira do curso, foi
parcialmente atendida. Além disso, houve declaracdes de 'mudanca’ nas expectativas,
apresentadas no Item anterior (2.2.1) — dois estudantes de final de curso (CBIO —F, 5 e F, 8)
‘apaixonaram-se e surpreenderam-se pela/com a licenciatura' (16,7%): nessa Tabela 4.6, as
declaracdes aparecem registradas na coluna 'Outr'). Os estudantes declararam que houve
‘mudanca’ nas expectativas — ndo satisfagdo das que trouxeram; por isso, inclusive, a diferenga
entre os percentuais de satisfacdo (75% e 41,6%). Eis os comentdrios (com as respostas

transcritas integralmente) dos que vé€m tendo satisfeitas as expectativas:

Espero que eu saia da faculdade uma biocloga/professora de fato. Por enquanto, estou
satisfeita com as aulas e as disciplinas que venho cursando. (CBIO — M, 4)

Espero sair daqui pronto para exercer bem o meu papel como profissional e humano. E sim,
tem atendido as minhas expectativas. (CBIO — M, 6)

Ser uma boa educadora e pesquisadora. Sim: o ensino na faculdade é muito bom e o estdgio
vem a complementar. (CBIO — M, 8)

Formar-me nas dreas do conhecimento Biologico-cientifico. Sim, a Universidade possui
excelentes professores e oferece muita oportunidade. (CBIO —F, 1)

Esperava um curso bom, aulas dindmicas que me proporcionassem uma visdo mais
abrangente sobre a ciéncia. E tem sido assim. (CBIO —F, 10)
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Os estudantes declaram que as expectativas vém sendo atendidas, atribuindo essa
satisfacdo a qualidade do ensino, da instituicio e de seus profissionais docentes. Apenas entre
os concluintes hd expectativas parcialmente satisfeitas: os exemplos fazem referéncia a
complexa e necessdria associagdo entre as disciplinas especificas e as da formacio

pedagdgica, assim como as condi¢des dos laboratérios:

Esperava ter a educagdo e as matérias de ciéncias apresentadas de forma mais associada.
Alguns professores, por terem, mais experiéncia, tém suprido as necessidades, outros ndo.
(CBIO-F, 3)
A tinica coisa que acho que poderiam melhorar seriam algumas matérias voltadas para a
biologia. Acho que a carga hordria dessas matérias deveria ser maior. Outro aspecto que
poderia melhorar sdo os laboratorios. Deveria ter laboratdrios mais bem equipados e com
mais aulas prdticas, pois, dessa forma, os alunos podem ver as aplicagcbes prdticas de

determinados conteiidos. No mais, as minhas expectativas foram bem atendidas.
(CBIO-F, 12)

Os problemas de infraestrutura relacionados ao curso de C. Bioldgicas, embora alvo de
constantes esfor¢os para soluciond-los, tém sido responsdveis, inclusive, pela transferéncia de
alguns docentes para diferentes unidades da UERJ ou outras institui¢des de ensino, em virtude
das dificuldades que os profissionais do DCIEN (Departamento de Ciéncias) encontram de
realizar projetos de pesquisa no campo cientifico (UERJ/FFP, 2005a).

As expectativas ndo satisfeitas, segundo os licenciandos, referem-se a remuneracgio
(pensamos que para o profissional docente) — ndo exatamente em relacdo ao curso e a

formacdo —, ao duplo turno em que o curso é oferecido e a insatisfagdes que extrapolam as

questdes curriculares:

Sucesso em minha drea de trabalho. Atualmente os saldrios ndo sdo bons ao ponto de me
sentir satisfeita. (CBIO - M, 5)

Terminar o curso o mais rdpido possivel: ter matérias tarde e noite restringe muito o meu
hordrio. (CBIO - F, 9)

Esperava uma formagdo mais intelectualizada e reflexiva. Sinto muita falta de uma
disciplina de ética [grifo do estudante] (bioética). Falta muita ética a academia...
Decepcionei-me demais com a falta de intelectualidade na academia. (CBIO - F, 11)

E importante notar que participante algum deixou de responder 2 pergunta.

e Geografia (Turnos: M/T e T/N)

Acredito estar sendo bem formada profissionalmente pela qualidade dos professores. Diante
disso, minhas expectativas tém sido satisfeitas por me proporcionar uma construgdo critica
e meios para alcangar autonomia intelectual. (GEOmt — M, 9)
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Corresponde as minhas expectativas: sabia que o ensino piiblico ndo tem condigoes
adequadas, estd sucateado; mesmo assim, aqui existem excelentes professores, é puiblico.
Mesmo com baixos saldrios, sem dedicagdo exclusiva, é melhor que o privado.

(GEOmt - M, 8)

As expectativas sdo as melhores. Sim, tenho uma compreensdo da drea extrema. Excelente.
(GEOmt-M, 1)

As expectativas sdo sempre boas. Sim, o curso vem me surpreendendo a cada dia.
(GEOmt-M, 3)

A formagdo vem sendo bastante satisfatoria, na medida em que, através dela, estou

conseguindo atingir outros olhares acerca das dindmicas do sistema como um todo.
(GEOmt - F, 11)
Os comentdrios dos licenciandos em Geografia (M/T) revelam um grau de satisfacio
bastante elevado: tanto no atendimento as expectativas daqueles que se encontravam no meio
de curso quanto dos que estavam na fase final da graduacdo. Referéncias elogiosas ao corpo
docente do DGEO (Departamento de Geografia) e a compreensdo da area foram constantes
nos segmentos de textos produzidos. Declararam satisfagdo, até mesmo quando faziam

mengdo a problemas — como os de acervo da biblioteca:

A expectativa é me tornar um profissional de ensino qualificado, como também pesquisador,
e que no momento vém sendo satisfeitas, embora perceba a necessidade de ampliacdo de
livros, principalmente na biblioteca. (GEOmt — M, 12)

Uma unica declaracio sobre satisfagdo parcial das expectativas foi registrada por
estudante da etapa intermedidria do curso: preocupa-se com a preparagdo para atuar na escola
basica — conforme abordado por Fontoura (2011b), em institui¢des de ensino superior, muitas
vezes, esse ¢ um dos problemas na formacdo de professores: o distanciamento entre teoria e
prética:

Espero que nos fornecam as ferramentas necessdrias para o trabalho em sala de aula. De

certo modo, satisfaz, mas as matérias muito teoricas carecem de exemplificacoes do uso da
mesma em sala de aula. (GEOmt — M, 10)

Houve, igualmente, apenas um registro de insatisfacdo, realizado por graduando
concluinte: ainda assim, em outro ponto do questionario respondido, afirma que se identificou

‘completamente’ com a docéncia e 'quer' trabalhar na rede publica de ensino:

Era conseguir oportunidades melhores no mercado de trabalho; mas, na verdade, percebi
que a universidade em geral é uma reproducdo do que acontece na sociedade: competi¢do,
segregacdo e exclusdo; em outras palavras: relagoes de poder. (GEOmt — F, 14)

Surpreendem, sem duvida, o percentual de satisfagcdo elevado do curso (entre os que o

finalizam, aproxima-se dos 90%); o fato de ndo haver, entre os estudantes de meio de curso,



126

quem declarasse ndo vir tendo as expectativas satisfeitas; e de, também, ao concluir Geografia
(M/T), ndo existir quem esteja parcialmente satisfeito em relagdo ao que esperava: € "uma

instituicao de referéncia" na drea, afirma o formando:

A minha expectativa era ter debates mais amplos em relacdo a Geografia que se vé nas
escolas (ensino médio e fundamental). Estou muito satisfeito e acredito que, em relacdo ao
ensino/aprendizado de Geografia, estou em uma instituicdo de referéncia. (GEOmt —F, 13)

Entre os que frequentam Geografia em outro turno (T/N), a situacdo se difere um
pouco: hd um comentério sobre insatisfacdo entre os graduandos da fase intermedidria e
registros daqueles que finalizam o curso (20%); além de expectativas parcialmente satisfeitas

entre os estudantes de ambos os segmentos (15% e 26,7% — respectivamente):

Ndo estou tdo satisfeita devido a pouca oferta de estdgios. (GEOtn — M, 12)
Concluir o curso com capacidade de enfrentar o mercado de trabalho. Infelizmente, ndo foi
satisfatorio, devido a uma série de problemas que a UERJ enfrenta, como seu sucateamento
das salas, professores contratados inexperientes, sem incentivo a pesquisa e estudo de
campo. (GEOtn - F, 10)
Bom, acho que ninguém nunca saberd o que é um curso de graduagdo até de fato fazé-lo.
Algumas coisas me desmotivaram, como: falta de verba para trabalhos de campo, mas
entendo que esta é a realidade da UERJ e demais instituicoes piiblicas de ensino. Quanto a
Geografia, continuo FIRME. Eu sei que o meu caminho sempre serd o da Geografia.

[grifo do estudante] (GEOtn — F, 10)

As expectativas eram as melhores: algumas esbarraram em questoes estruturais, exemplo:
trabalho de campo. (GEOtn — F, 4)

A cada semestre que passa, me encanto por cada matéria que fago, sendo todas elas
fundamentais para a minha formagdo. A minha insatisfagdo é pelos poucos trabalhos de
campo e apoio financeiro. (GEOtn — M, 20)

Minhas expectativas ndo foram totalmente satisfeitas por conta de certas disciplinas que eu

considero desnecessdrias, e outras que anteriormente tinham, mas foram 'banidas' do
curriculo. (GEOtn — M, 5)

< .

Problemas relacionados a infraestrutura da universidade — caréncia de verbas que
subsidiem as atividades inerentes ao curso (trabalhos de campo e pesquisas), oferta
insuficiente de estdgios — e aqueles relacionados a contratacdo tempordria de docentes (ao
invés da realizagdo de concursos publicos), sdo os responsdveis pela insatisfagdo ou pela
satisfacdo parcial das expectativas dos licenciandos. Essas questdes, como se percebeu, niao
s@o exclusivas dos estudantes de Geografia; e tampouco da Universidade do Estado do Rio de
Janeiro, infelizmente. Apesar de ter sido um registro Gnico a respeito, merecem atengdo os
comentarios sobre — ao que nos pareceu — uma reforma ou ajuste curricular: é realmente

dificil satisfazer a todos e em tudo.
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Ainda que houvesse os registros acima, o percentual de satisfagdo dos estudantes da
fase intermedidria do curso, como ja mencionado, foi um dos mais elevados (65%), segundo a
pesquisa:
Sim. Acho o curriculo da FFP, do curso de Geografia, bastante satisfatorio; quase que
equiparando ao bacharelado. (GEOtn — M, 1)

Sim, minhas expectativas estdo sendo [correspondidas]. A UERJ oferece muitos programas
extracurriculares e oportunidades para crescermos profissionalmente. (GEOtn — M, 14)

Contrapondo-se, até certo ponto, as opinides de insatisfacdo ou de satisfagdo parcial,
0s comentarios acima ressaltam como positivas a qualidade do curriculo do curso e a oferta de
atividades académicas de extensdao. Entre os concluintes (T/N), podemos notar que as
declaracdes de insatisfacdo alcangaram os 20%. Entretanto, se considerados o percentual de
expectativas satisfeitas e o daquelas parcialmente atendidas, chega-se a aproximadamente

75%:

As melhores possiveis: sempre achei os professores de geografia muito intelectuais. Acredito
que minhas expectativas estariam melhor satisfeitas se eu tivesse mais tempo para me
dedicar. (GEOtn —F, 1)

Geografia forma mais do que professores, forma também profissionais empenhados na
conscientizagdo da sociedade através da educagdo. (GEOtn — F, 14)

Muito embora as singularidades entre as avaliagdes dos dois turnos, considerado no
todo, ainda assim, o curso de Geografia alcanga praticamente os 70% de satisfacdo das

expectativas de seu alunado.

o Historia

O percentual de expectativas satisfeitas entre os estudantes de meio e de final de curso
foi praticamente o mesmo, quase alcancando os 60%. O mesmo se deu em relacdo a ndo

satisfacdo do esperado: esse percentual variou pouco (11,8% e 13,8% — respectivamente):

Obter muito mais conhecimento, para repassd-los em sala de aula. O curso de Historia,
mesmo com vdrios problemas para dialogar com a pedagogia, vem me mostrando resultados
positivos. (HIS — M, 7)

Concluir o ensino superior, tendo uma universidade puiblica no curriculo e, futuramente,
exercer o magistério. A principio, sim: o curso tem bastantes matérias na drea da educagdo.
(HIS-M, 12)

As expectativas eram as melhores possiveis e o conhecimento amplo do ensino de Historia.
Elas vém sendo satisfeitas sim, pois hd excelentes professores na faculdade. (HIS —F, 9)
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Ha, como se pode constatar, um desejo manifesto dos graduandos em Histéria de
exercer a profissdo: ja desde a fase intermedidria do curso. Além dos comentdrios elogiosos
aos professores do DCH — Departamento de Ciéncias Humanas (referéncias também comuns
a todas as demais licenciaturas), hd, ainda, mencdo ao valor do diploma obtido em uma
instituicdo superior de ensino publico e a formacdo de qualidade proporcionada pela
FFP/UERJ - com significativa carga hordria envolvendo disciplinas voltadas para a
preparagdo pedagdgica.

Chama a atenc¢do, no entanto, uma questio comum aos registros seguintes — tanto de
licenciandos na fase intermedidria quanto daqueles na conclusiva do curso — que variaram da
insatisfagcdo a satisfacdo plena das expectativas, no tocante a formacdo para o exercicio do
magistério:

As melhores possiveis. Infelizmente, as expectativas estdo aquém do esperado. A Faculdade
deixa muito a desejar na questdo da prdtica do ensino. Os professores ndo dao muita
importdncia para este aspecto. (HIS — F, 16)

As minhas expectativas sdo de me formar uma profissional apta ao mercado de trabalho,
porém jd pude perceber que a faculdade ndo nos prepara da melhor maneira para
ingressarmos na sala de aula; por exemplo, a carga hordria das matérias de Estdgio
Supervisionado e a maneira como a propria matéria estd estruturada no Curriculo, ndo é
suficiente para o meu (ou nosso) aprendizado. (HIS — M, 17)

O curso é bom devido a excelente qualificagdo profissional dos professores. Mas neste
pouco tempo de faculdade, notei que a universidade ndo prepara o aluno para o magistério.

(HIS — M, 14)

O curso tem superado minhas expectativas; mais que satisfatorio, tem sido mais do que o
esperado, um curso complexo que prepara bem um profissional. (HIS — M, 6)

As expectativas em relagdo a formagcdo é a mesma desde quando ingressei, ou seja,
capacitar-me (conteiido educacional) para a melhor prdtica da profissdo. Sim, as minhas
expectativas vém sendo atendidas. (HIS — M, 3)

As expectativas tém sido promissoras e satisfatorias em relagcdo a formagdo humana,
profissional e pedagdgica. (HIS — M, 10)

As principais expectativas eram possuir uma formag¢do boa na drea de docéncia em

Historia, sem deixar de lado a questdo da pesquisa historica. Ambas as expectativas estdo
sendo alcangadas com sucesso. (HIS — F, 29)

Conflitantes os posicionamentos: pensamos que, por esse motivo, esse aspecto talvez
deva merecer dos professores do DCH atenc¢fo especial, na tentativa de entender o que estaria

acontecendo exatamente.
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e Letras (Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas)

No geral, o curso de Letras alcanga praticamente 55% de satisfacdo das expectativas
dos estudantes. Esse resultado varia, sensivelmente, entretanto, quando percebidos
separadamente. Enquanto a habilitagdo Portugués-Inglés conta com cerca de 70% das
expectativas satisfeitas de seu conjunto de licenciandos (meio — 69,2%; final — 66,7%) a de
Portugués-Literaturas ndo vem satisfazendo, segundo os dados da Tabela 4.6, a metade do que
anseia os seus alunos da fase intermedidria do curso (44,5%) e alcanca apenas 25% de
satisfacdo entre os que a concluem. Entre os comentdrios daqueles que manifestam a sua

satisfacdo, estdo, por exemplo, os seguintes:

Estar apta a dar aulas em cursos de lingua estrangeira ou escolas. Sim, porque a
universidade incentiva a prdtica docente. (L(ING) — M, 7)

Minhas expectativas sdo de me formar uma professora melhor a cada dia, adquirindo
conhecimento no dia a dia, com os alunos, e, até mesmo, como aluna. Sim, mas sempre pode

melhorar. (L(ING) — M, 8)

Sair apta a ensinar inglés ou trabalhar em outras dreas, mas usando essa lingua. Sim, jd
dou aula mesmo antes de concluir o curso. (L(ING) — F, 2)

Muitos dos professores da FFP mostram como serd a realidade em uma escola
particular/piiblica. No momento, elas vém sendo satisfeitas, pois estd sendo melhor do que
as minhas expectativas. (L(LIT) — M, 6)
Minhas expectativas estdo indo ao encontro do que estou estudando: maior dominio da
lingua materna; andlise de textos literdrios, os quais me oferecem uma capacidade de
interpretagcdo que eu acredito que encontraria em menor escala em outros textos.

(L(LIT) - M, 9)
Na verdade, como entrei muito nova na faculdade (ainda ia completar 18 anos), ndo tive

muito tempo de pensar nisso. Mas algo me surpreendeu: foi passar a gostar tanto da
Literatura, ja que entrei em Letras pelo Portugués. (L(LIT) - F, 2)

Entre os estudantes de meio de curso, os motivos para afirmar a sua parcial satisfacio
sdo os novamente mencionados problemas de infraestrutura da institui¢do (acervo
bibliogrifico e instalacdes), a remuneracdo do profissional da carreira do magistério e o
desejo do aprendizado de outros assuntos pertinentes a drea de Letras (o que, parece-nos, seja
uma questdo relativa a etapas posteriores a vivenciada — cabendo aos cursos de pds-graduagio
essa 'satisfacdo'):

O curso é bom, no entanto, a biblioteca da FFP deixa muito a desejar, prejudicando a
pesquisa e, muitas vezes desmotivando o estudante, além da estrutura fisica deixar muito a
desejar [também]. (L(ING) — M, 10)

Em relagdo a oferta de trabalho sim, pois comecei a estagiar; contudo, a remuneragdo me
deprime. (L(LIT) - M, 2)
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O curso é muito bom, tenho aprendido bastante, mas sinto falta de aprender sobre assuntos,
por exemplo, referentes ao ensino da lingua portuguesa para alunos ndo nativos nesta
lingua, o portugués como uma segunda lingua. (L(LIT) - M, 7)

Nao houve, entre os concluintes de Portugués-Literaturas, quem apontasse
expectativas parcialmente satisfeitas. Entre os de Portugués-Inglés, todavia, um sé registro,
relacionado, diretamente, a lingua estrangeira moderna, nao deixando clara a natureza das
expectativas: voltadas apenas para o conhecimento? Também para o futuro exercicio da
profissao?

Algumas estdo sendo satisfeitas, outras deixam a desejar, principalmente, em relagdo a
Lingua Inglesa. (L(ING) — F, 9)

Outro dado que salta a vista, na Tabela 4.6, € o percentual de 62,5% de comentarios
em torno da ndo satisfacio das expectativas entre os licenciandos concluintes de Letras (P-Lit)

— 0 mais elevado do estudo:

Minhas expectativas eram preencher os buracos deixados pelo meu ensino; entretanto, elas
ndo foram satisfeitas, aqui, na Faculdade. Uma vez que seremos professores de gramdtica
normativa, deveriamos aprender esse tipo de gramdtica juntamente com as novas propostas,
mas aprendemos apenas a 2°. op¢do e, muitas vezes, saimos sem saber o que ensinar. A
Faculdade ndo prepara o aluno para dar aula quando o assunto é contetido escolar.

(L(LIT) -F, 8)
Eu esperava sair da faculdade pronta para atuar no mercado de trabalho, porém o que vivo
hoje, a realidade, é que ndo me sinto totalmente segura para ir para uma sala de aula.

(L(LIT) -F, 4)
Aprender mais sobre a lingua portuguesa e aprofundar os conhecimentos de estudos

literdrios. As expectativas ndo foram [satisfeitas], pois a grade curricular atual da FFP
ainda deixa muito a desejar. (L(LIT) — F, 6)

Pelas respostas dos alunos, parece-nos importante que os docentes do Departamento

de Letras possam oportunizar discussdes e reflexdes a respeito das questdes sinalizadas.

e Matematica

O ndmero global de participantes do curso de Matematica na pesquisa foi bem
reduzido — acentuada essa redugdo pelos motivos ja expostos no Capitulo 2 —, sobretudo se
considerarmos apenas as duas fases — a intermédia e a de finalizacdo dos cursos. Apesar
disso, os dados relativos ao curso (como aqueles relacionados a todos os demais), constantes
da Tabela 4.6, foram tratados em termos percentuais. Nao obstante essas observacdes, a
referida Tabela aponta para a possibilidade de algumas consideracdes. A primeira delas é que

nao houve quem deixasse de responder a pergunta. Além disso, nem entre os estudantes na
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fase intermedidria do curso nem entre aqueles que ja o concluiam, foi declarada a ndo
satisfacdo das expectativas que nutriam em relacdo ao curso e a sua formacdo. Chamam a
atencdo, contudo, duas importantes variagdes percentuais: a primeira diz respeito aos 33,3%
dos licenciandos de meio de curso que registraram a satisfacdo de suas expectativas (um dos
trés estudantes do momento), em contraposicdo aos 80% de final dele (quatro dentre cinco

alunos):

Espero me tornar uma boa educadora, com gabarito para lecionar em universidades.
Minhas expectativas vém sendo satisfeitas, pois, até o momento, deparei-me com excelentes
professores. (MAT — M, 2)

Quando entrei, pensava que o curso seria muito mais dindmico e divertido do que realmente
é; ndo que seja um curso ruim, porque ndo é: aprendi muitas coisas novas e interessantes,
enfim, € o que sempre quis fazer; por isso, estou satisfeito com o que aprendi ao longo do
curso. MAT —F, 3)

Ndo tinha muita expectativa quando entrei; mas, em relagdo ao aprendizado, estd sendo
bastante satisfatorio.  MAT —F, 4)

Melhor desenvolvimento do raciocinio logico e ampliagdo de conhecimentos. Estdo sendo
satisfeitas, apesar de tudo ser muito corrido. (MAT —F, 2)

Os licenciandos declaram que suas expectativas estio sendo satisfeitas, sim, ainda que
a abordagem dos contetidos seja realizada em ritmo muito acelerado e que pensassem,
inicialmente, que o curso seria 'mais dindmico e divertido'. Paralelamente a isso, também
variaram, respectivamente, os percentuais relacionados aqueles que afirmaram a satisfacdo
parcial de seus anseios (de 66,7% para 20%): ou seja, os dados sugerem que da fase
intermedidria da graduacdo para a sua finalizacdo, os estudantes parecem se integrar mais ao

curso — o seu nivel de satisfacdo se eleva:

Era me formar para dar aulas; mas, hoje em dia, somente para concluir mesmo e, quem
sabe no futuro, vir a exercé-la. Com relagdo ao aprendizado sim, mas com relagdo a todo o
resto, ndo.  MAT - M, 1)

Meu objetivo é ser professora universitdria; porém, na drea de ensino médio sao
pouquissimas as matérias que tenho aqui e posso usd-las nas escolas (na verdade, 1 ou 2
talvez). Gostaria que fossem trabalhadas mais as matérias que usamos para dar aula nas
escolas. (MAT — M, 3)

Formar-me uma otima professora de Matemdtica. O curso de Matemdtica em si é muito

bom, mas a questdo da formagdo de professor estd um pouco a desejar.
(MAT -F, 1)
A que 'resto' pode estar se referindo o estudante? As condi¢des de trabalho do
profissional professor — mais diretamente, em relagdo a remuneracdo da carreira (questdo ja
mencionada por estudantes de outras licenciaturas)? As questdes de infraestrutura da

instituicdo (também ja alvo de criticas e solicitacdes)? O tratamento dado aos contetidos
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disciplinares nos cursos de licenciatura — e isso ndo é questdo exclusiva da FFP/UERJ —
parece carecer de uma relacdo mais estreita com aqueles que serdo objeto do ensino-
-aprendizado na escola basica: o futuro professor tende a se sentir inseguro, ndo devidamente
preparado para a tarefa. Novamente, lembramos com Zeichner (1993, apud SOUZA, 2011) a
respeito da formacdo universitiria apenas preparar os futuros professores, ainda que os
programas tenham qualidade reconhecida, para iniciarem o exercicio da profissdo — por isso
mesmo, a denominagdo de 'inicial": porque "a formacdo dos professores supde um continuum
no qual, durante toda a carreira docente, fases de trabalho devem alternar com fases de
formacdo continua" (TARDIF, 2010, p. 287). Nao obstante essas consideracdes, o0s
comentdrios dos concluintes a respeito da fase de formacdo que cabe a instituicio — que
outorga o titulo de docente ao profissional que iniciard a sua carreira — merecem e precisam

ser motivo de reflexdo e agdo.

e Pedagogia (Turnos: M e N)

Inicialmente, cabe lembrar que o curso de Pedagogia-Noite comegou a ser ofertado no
primeiro semestre letivo de 2010; por esse motivo, somente no turno da manha hé resultados
relativos ao segmento dos concluintes.

Entre os estudantes do curso, em ambos os turnos, o percentual de participantes que
nao responderam a pergunta foi bastante elevado: ultrapassou os 30% entre os graduandos de
meio de curso (M — 31,3%; N — 30,8%) e alcangou os 18,2% entre os de final de curso.
Lembramos que esse dado refere-se aqueles que ou ndo responderam a pergunta ou deixaram
de fazé-lo em relagdo a segunda parte da questdo: a que tratava da satisfaciio das expectativas.

Nos dois turnos, entre os licenciandos na fase intermedidria da graduagéo, o percentual

de satisfac@o das expectativas ficou em torno dos 50%:

A expectativa é grande, pois quero me preparar para um futuro promissor. Estou satisfeita
com o curso e com a universidade. (PEDma — M, 2)

Tenho expectativas de me tornar um melhor profissional, entender como se deve o meu
curso e a realizagdo tem sido tanto no profissional como no pessoal. (PEDma — M, 9)

Os professores sdo muito bons e do mais alto nivel. Esta convivéncia com a inteligéncia tem
sido um privilégio. (PEDno — M, 6)

Adquirir boa fundamentacdo tedrica para o exercicio docente (teoria-prdtica). Sim, pois
com as teorias tenho refletido melhor sobre minha agdo docente. (PEDno — M, 8)

Atualmente, estou encantada com o curso. Nunca imaginei que viveria essa imersdo em
contextos sociais, econdmicos e historicos que vivo atualmente. (PEDno — M, 1)
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A satisfacdo declarada advém da satisfacdo no ambito pessoal e/ou profissional dos
sujeitos, que se revelam 'encantados' e 'privilegiados' com o curso e a oportunidade de estudo.
Comentaram sobre a sua insatisfacdo, entretanto, alguns estudantes da fase intermedidria do

curso: 18,7% (M) e 7,7% (N), como demonstram as respostas:

Formar-me como pedagoga. Ndo, muitos professores da FFP ndo levam a sério e faltam
muito, o que € prejudicial para o curso. (PEDma — M, 4)

Ndo! Existem muitos interesses politicos agindo na Instituicdo, além da sensagdo de que
cada professor ensina o que lhe interessa mais. (PEDno — M, 5)

A ndo satisfacdo revelada pelos licenciandos se refere a aspectos que se relacionam
diretamente a acdo pessoal e/ou profissional de alguns professores, a escolhas que sdo feitas;
e, como o eu pessoal e o eu profissional caminham sempre juntos — € impossivel separa-los
(NC)VOA, 1998) —, essas questdes sdo inerentes ao convivio humano. Mas isso ndo quer
dizer que o corpo docente que compde o DEDU — Departamento de Educacio — ndo precise
tomar conhecimento delas e de, se possivel, entendé-las e equacioné-las.

Em relag@o aos licenciandos em Pedagogia (Manha) que se encontravam concluindo o
curso, o percentual dos que responderam que as suas expectativas estavam sendo parcialmente

satisfeitas alcangou os 36,3%:

Gostaria de ter uma aprendizagem em relagdo a Pedagogia hospitalar e empresarial. Temos
tido algumas disciplinas relacionadas agora, no final do curso. Seria interessante termos
uma formagdo mais abrangente. (PEDma —F, 5)

Parcialmente. Sinto necessidade de termos mais estdgios; principalmente, iniciando-o o
quanto antes. E, também, estdgios em ambientes diversificados, como nos espagos

hospitalares, museus, a prdpria gestdo administrativa da escola deveria ser melhor
explorada através do estdgio. (PEDma —F, 11)

Os comentdrios dos estudantes dizem respeito a um contato com ambientes distintos
daquele da sala de aula, onde os conhecimentos da Pedagogia pudessem, também, ser
apreendidos e praticados. Muito embora saibamos que ndo € esse o objetivo do ensino em
uma unidade de formacdo de professores, como € o caso da FFP/UERJ, pensamos que, ainda
assim, seria interessante conhecer essas reivindicacoes'.

Um percentual que nao alcangou os 30% correspondeu as respostas dos participantes
concluintes de Pedagogia (Manhd) que afirmaram que suas expectativas vém sendo
satisfeitas, como € possivel constatar pelos segmentos de textos a seguir, que tecem

consideragdes a respeito do conhecimento que pretendiam aprofundar:
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Minhas expectativas rodeavam a ideia de conhecer e me aprofundar nas relagées com o

"outro". E, sim, tenho estado muito satisfeita, por discutir periodicamente essa relagdo.
(PEDma -F, 5)

Na verdade, minhas expectativas eram grandes em aprender um pouco mais sobre o mundo

das letras e do universo infantil. Eu me sinto bastante satisfeita com o que tenho aprendido e
visto, aqui, nesta unidade de ensino. (PEDma —F, 4)

Chamou-nos a atencdo, nas respostas a seguir, dos graduandos da fase intermedidria
do curso ministrado pela manha, a 'identificacdo' e o 'desencanto’ convivendo lado a lado,
entre colegas de turma: satisfacdo e insatisfacdo revelam, uma vez mais, a necessidade de
haver uma sintonia entre a pessoa do estudante que opta pela licenciatura e o exercicio

propriamente dito da docéncia — ap0s a habilitacdo legal para isso:

Neste momento, me encontro frustrada com o curso e ndo me enquadro no perfil
profissional. No entanto, tenho boas notas, boa frequéncia e sou esforcada. Sei que estou
numa faculdade de formagdo de professores, mas me desencantei com os discursos
romdnticos e com as prdticas cotidianas na faculdade e na escola. (PEDma — M, 14)

As melhores possiveis, e cada vez mais eu tenho certeza de ter feito uma boa escolha, pois a

universidade me proporciona uma boa formagdo e participagdo em pesquisas de extensdo.
(PEDma - M, 15)

Ninguém nasce professor ou marcado para sé-lo (FREIRE, 2001). A instituicio
formadora também cabe a responsabilidade de possibilitar essa (des)identificacio com a
profissdo; ou seja, a responsabilidade de contribuir para 'esse' encontro ou para um possivel
'outro’ encontro, mas que esteja envolto pela 'boniteza’, 'decéncia’ e, antes de mais nada, pelo
‘amor' e 'esperanca’ — porque sem eles, ndo se vive — como nos diriam Freire (1996) ou Alves
(1982).

O tema Visao acerca do curso e da formacao inicial tratou da percepcio que t€m os
estudantes ingressantes, de meio e de final de curso das graduagdes a que estdo vinculados: o
que pensam que o curso possa ou deva lhes oferecer, como percebem o que vém recebendo e
como compreendem o que lhes foi ministrado. Na proxima se¢do deste segundo momento do
Capitulo 4, serd conhecida a percep¢ao dos sujeitos desta pesquisa a respeito do profissional

docente nos dias atuais.

4.2.3 Visao a respeito do profissional professor

Encerramos as trés versdes do questiondrio com a pergunta: Como vocé vé o
profissional professor nos dias atuais?. Interessava a pesquisa conhecer e dar a conhecer a

percepcdo que os licenciandos matriculados nos cursos ministrados na Faculdade de
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Formagdo da UERIJ tinham em relagdo ao profissional da carreira para a qual estariam se
preparando para integrar futuramente — carreira essa que, ndo obstante ter de enfrentar
condicdes desfavoraveis de trabalho (incluindo os baixos saldrios), caminha, até certo ponto,
em sentido contrdrio aos padrdes atuais socialmente proclamados, ligados a satisfacdo
imediata das pretensdes e desejos dos individuos (FONTOURA, 2011c).

Téao logo principiamos as leituras sucessivas das respostas, surpreendemo-nos porque
ndo encontramos, como imagindvamos inicialmente, duas percep¢des apenas — uma negativa
e outra positiva a respeito do profissional docente —, mas uma gradacdo delas. Dessa forma,
foram vislumbradas, de fato, uma visdo negativa e outra positiva; entretanto, também
distinguimos percepgdes positivas e negativas que eram manifestas, mas acompanhadas por
relativizagdes numa espécie de contrapartida — ademais os comentirios que procuravam
estabelecer algo como um 'reverso da moeda' sobre um determinado aspecto, mantendo-se em
posicdo intermedidria entre o positivo e o negativo e vice-versa. Além dessas caracteristicas,
pdde-se distinguir, ainda, uma nuanga especifica nas opinides apresentadas: um quantitativo
ndo muito significativo, como se verd, de sujeitos apresentavam comentérios que denotavam
ndo apenas a sua 'opinido' a respeito do perguntado, mais do que isso: apresentavam como
lhes 'parecia ser' o profissional de quem falavam. Contrariamente a esses, a grande maioria,
que revelava aspectos negativos relacionados ao profissional professor, tratava de oferecer a
visdo atribuida a acdo de terceiros — 0 que minimizava ainda mais o comprometimento do
sujeito da pesquisa com esse teor de negacdo dado a conhecer pela resposta: precisou-se criar,
assim, patamares especificos que dispusessem as respostas que traziam essas variagdes.

Cabe ressaltar, também, que apesar de a questdo se referir diretamente ao profissional
professor, muitos preferiram se reportar a profissdo em si (as vezes, em segmentos de textos
em que ambos se anunciavam como algo tnico). Para fins de estudo, elaboramos quadros e
tabelas especificas para ambos. Assim sendo, esta terceira e ultima se¢do do momento II estd
subdividida em duas subse¢des: a primeira trata das 'visdes' a respeito do profissional docente;

a segunda, daquelas com referéncia a profissdo professor.

4.2.3.1 O profissional professor em pauta: percep¢des do alunado da FFP/UERJ

Foram elaboradas varias tabelas com a finalidade de apresentar as visdes reveladas

pelos licenciandos. A seguir, a Tabela 4.7a, cuja extensdo ultrapassa a de uma pagina:
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TABELA 4.7a TEMA: VISAO A
RESPEITO DO C 5 v . ) .
omo vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL prof? prof
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
PATAMARES DE CATEGORIAS Curso) TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | MIT | TN Ing | Lit M N
n n n n n n n n n n %
Negacio do valor 01 05 02 04 - 03 - 01 16 100,0
VALORA(;AO Comentdrios gerais - 01 01 - - - - - - 02 12,5
DO O professor como pessoa (e R 02 R R R 01 R R R 03 188
PROFISSIONAL [0t e o)
PROFESSOR | ;.\ /dores da visiio dos o1 |02 | or | 04| - | 02| - - Lor | 1| 687
sujeitos participantes na
pesquisa
SUBTOTAL | n [ 01 [ 05 [ 02 |04 | - [03 ] - - |01 | 16 | 87
Negacio do valor 11 14 13 12 05 09 06 10 08 88 64,2
Comentdrios gerais 10 13 13 10 04 08 04 05 07 74 84,1
- Consequéncias para o o1 | o1 - o1 | o1 | ol 02 | 03 | o1 | 11 | I25
VALORACAO estado de dnimo
DO Comentdrios mais
PROFISSIONAL reveladores da visdo dos - - - 0l - - - 02 - 03 3.4
sujeitos participantes na
PRO].?ESSOR pesquisa
atr_ ibuida, Manifestacoes dessa
predominantemente, | pegacéio de valor (mengo 07 | 07 | 05 08 | 07 | 03 03 03 | 04 | 47 | 343
a terceiros ou ndo a consequéncias para o
(exph’cita ou estado de 4nimo)
implicitamente): Comentdrios gerais 04 - - 01 01 - - - - 06 12,7
Cond. de trabalho — 03 | o4 | 04 | 07 | 06 | 02| 03 | 03 | 03 | 35 | 745
- alunado Remuneragdo
- governo Condigées de trabalho — - 02 - - - 0l - - - 03 6,4
- IE onde trabalha o Escola
Rrofissional Condigées de trabalho — _ 0l 01 _ - _ - - 01 03 6,4
- sociedade em geral Alunado
Manifestacdes dessa
negacao de valor (mengdo a
consequéncias para o estado de 01 - - - - - 01 - - 02 1,5
animo de OUTREM): Cond.
de trabalho — Remuneragdo
SUBTOTAL | n 19 21 18 20 12 12 10 13 12 | 137 | 74,5
Responsabilidades e
DESAFIOS exigéncias crescentes; 02 B o1 04 02 01 B 02 01 13 419
E DILEMAS excesso de funcoes
ATUAIS Violéncia na Escola - - 01 01 - 01 - 01 - 04 12,9
DO Superacio didria de
desafios em sala de aula (e - - 02 02 - 01 - 01 01 07 22,6
PROFISSIONAL fora dela também)
PROFESSOR Contmmd::lde‘dos~ 01 ~ ~ ~ 01 ~ ~ 01 02 05 16.1
(efou estudos; atualizacio
DA PROFISSAO) constante
OUTROS desafios e - 01 - - - 01 - - - 02 6,5
dilemas
SUBTOTAL n 03 01 04 07 03 04 - 05 04 31 16,8
TOTAL 1 n 23 27 24 31 15 19 10 18 17 | 184 | 40,9
% | 45,1 | 45,8 | 38,1 | 44,3 | 34,1 | 50,0 | 294 | 33,3 | 46,0 100,0

As Observagdes estio registradas no final da Tabela.
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TEMA: VISAO A
TABELA 4.7a RESPEITO DO | 10 yocé vé o profissional professor nos dias atuais?
(continuacdo) PROFISSIONAL
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida
PATAMARES CATEGORIAS CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
DE (e Subcategorias) Curso) TOTAL
CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
BIO | MIT | TN Ing | Lit M | N(%)
n n n n n n n n n n %
1 Negacao do valor e
VALODRACAO relativizacdo positiva —
0 Comentdrios mais revelad da - - - - - 01 - - - 01 100,0
PROFISSIONAL | ;0 dos sujeitos
PROFESSOR participantes na pesquisa
) SUBTOTAL | n - - - - - ot - - - o1 | 12
VALORACAO | Negacio do valor e 08 | 13 | 13| 14| 07 |07 | 08 | 08 | 02 | 80 | 100,0
negativa DO relativizacio positiva
PROFISSIONAL | Comentdrios positivos gerais 02 05 04 02 04 05 03 01 26 325
PROFESSOR Comentdrios de exaltagdo
atribuida a (valor; atuagdo; caracterist. 03 04 03 03 03 0l 17 21,3
terceiros (explicita pessoais; estado de dnimo)
ou implicitamente): | Frofessor —formador dos 02 o1 | 02 | o1 | 02| 02 10 | 125
demais profissionais
- alunado Comentdrios mais
- Estado/governo etc. | reveladores da visdo dos
- IE onde os sujeitos participantes na 01 04 05 07 02 03 05 27 33,7
profissionais pesquisa
trabalham
- midia
- sociedade em geral
SUBTOTAL n 08 13 13 14 07 07 08 08 02 80 98,8
TOTAL 2 n 08 13 13 14 07 08 08 08 02 81 18,0
% 15,7 | 22,0 | 20,6 | 20,0 | 159 | 21,1 | 23,5 | 148 | 54 100,0
T OT A L GERAL n 31 | 40 | 37 | 45 | 22 | 27 | 18 | 26 | 19 | 265 | 58.9
(TOTAIS '1+2") % | 1.7 | 151 | 140 | 170 | 83 | 102 | 68 | 98 | 71 ?
Observagoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em considerag@o o conjunto de Estudantes 'T+ M + F' por curso e no geral,
participantes na pesquisa.

A Tabela 4.7a traz os patamares, as categorias e subcategorias que organizam as
perspectivas que ddo a conhecer a visdo negativa e a visdo negativa relativizada por uma
contrapartida positiva a respeito do profissional professor, reveladas pelos licenciandos
ingressantes, de meio e de final de curso, participantes na pesquisa. As Tabelas A.15, A.16 e
A.17 (Apéndices R.1, R.2 e R.3) organizam os dados, separadamente, referentes aos
participantes na fase inicial, intermedidria e de finalizacdo dos cursos. Entre os estudantes de
Letras (Lit), 50% ofereceram respostas sob o ponto de vista negativo; contrariamente, ¢ no

curso de Matemadtica que encontramos o menor percentual (29,4%).
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= Perspectiva: Visdo negativa

E importante ressaltar, antes de tudo, que foi percebido, durante a andlise das
respostas, que todas as percepg¢des apresentadas pelos estudantes — fossem elas mais
acentuadamente negativas ou positivas — estavam relacionadas, de forma predominante, ao
‘valor' do profissional professor e/ou da profissdo docente.

A perspectiva que trata da visdo negativa dos sujeitos em relagdo ao profissional
docente corresponde a percep¢ao de 40,9% dos participantes neste estudo e estd organizada
em trés patamares: Valoracdo do profissional professor; Valoracdo do profissional professor
atribuida, predominantemente, a terceiros (explicita ou implicitamente) e Desafios e dilemas
atuais do profissional professor (e/ou, por vezes, da profissao).

O primeiro dos patamares traz a valoracdo a respeito do profissional docente mais
genuinamente sob o 'olhar' do sujeito que a revela (e a si mesmo também), através da
categoria 'negacdo do valor': essas respostas correspondem a apenas 8,7% do quantitativo da

percepc¢ao negativa:

Condicionado e Reprodutor das bases e modelos eurocéntricos. (GEOmt — F, 11)

E uma pessoa que muitas vezes parece saturada, frustrada. Sdo poucos os que se
apresentam satisfeitos com as condig¢des de trabalho que nos sao dadas. (L(LIT) — F, 6)

Mal remunerados e desanimados; e vejo uma tremenda desunido entre os professores, pois
nem todos aderem a greve e isso dificulta para a classe. (GEOmt — 1, 32)

Penso eu que se uma pessoa deseja ser professora, faz um concurso e assina um contrato
que diz que aquele serd o saldrio dela, ela ndo deveria desmotivar seus alunos com greves...
(HIS -1, 11)

O professor € alvo de criticas, ainda que visto como pessoa que € inseparavel do ser
profissional (NOVOA, 1998), com seu estado de 4nimo comprometido pelos enfrentamentos
inerentes a profissdo em nosso pais. Chama a atencio o posicionamento dos licenciandos que
iniciam Geografia e Histdria em relagdo a questdo dos movimentos grevistas com que a classe
tem se manifestado: 'desunido’ e 'descompromisso’ parecem conviver conflituosamente.

Ja no segundo patamar (que concentra 74,5% da visdo negativa registrada pelos
licenciandos), a valoragdo atribuida ao profissional do magistério ndo parte diretamente do
sujeito que participa do estudo: 'a negacdo do valor'; as 'manifestacdes dessa negacdo' (com
mengdo ou ndo a consequéncias para o estado de animo do profissional docente) e essas
mesmas 'manifestacdes' de negacdo de valor (com consequéncias para o estado de animo de

outrem) — categorias que estruturam as respostas — sdo atribuidas (explicita ou
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implicitamente) ao governo, a sociedade em geral, ao alunado e a institui¢do de ensino onde

trabalha o profissional:

Desvalorizado, tanto para o governo quanto para os alunos presentes. (CBIO -1, 1)

Atualmente vejo o professor um profissional ndo muito valorizado por nossa sociedade.
(LANG) -1,7)

Infelizmente, desvalorizado. (L(ING) — M, 2)
Desvalorizado. (L(LIT) -1, 7)

Extremamente desvalorizado. MAT —F, 2)

A palavra mais utilizada pelos participantes foi, obviamente, '(des)valorizado', com ou
sem o prefixo de negacdo: unicamente ela, como resposta, ou como base de sintagmas em que
advérbios e locugdes adverbiais (muito, pouco, nada, muito pouco, ndo muito etc.) se
incumbiam de intensificar e graduar as percep¢des que os estudantes iam oferecendo. Alguns
comentdrios, geralmente mais extensos, tratavam de mais revelar a visdo do estudante diante

dos aspectos negativos que envolvem o docente em exercicio da profissao:

Desvalorizado, ndo possui nem um saldrio bom e nem é respeitado na sala de aula por seus
alunos. Os pais destes também, muitas vezes, ndo colaboram e tiram a autoridade do
professor. Hoje em dia, estd complicado agir com essa sociedade que cultua a violéncia e a
falta de respeito com o proximo. (HIS - F, 11)

Vejo que o professor atual (principalmente o "P2 e P1") estd desmotivado, por uma série de
questoes académicas que ndo mudam. O profissional ndo tem como participar, nem intervir

das/nas leis que sdo impostas sobre a educagcdo jd "prontas" — como um pacote para a
formagdo de trabalhadores. Triste. (PEDma — F, 7)

Os graduandos também mencionaram as manifestacdes da negacdo do valor dos
professores refletidas nas condi¢des de trabalho da categoria: baixa remuneragdo e escolas

publicas carentes de gestdo e infraestrutura adequadas, por exemplo:

Em nosso pais, vejo o profissional Professor como um dos mais desvalorizados,
considerando as péssimas condigoes de trabalho e saldrio que possuem, pois o desrespeito
com a Educagdo no Brasil é algo gigantesco. (HIS — F, 29)

Muito desvalorizado e desmotivado em relagdo ao mercado de trabalho, saldrios baixos,
condigées precdrias nas redes piiblicas. (PEDno — M, 2)

Incapacitados de exercer sua profissdo adequadamente, devido a md qualidade das escolas,
no caso, publicas. (GEOmt — 1, 19)

Houve mencdo, ainda, as consequéncias provocadas pelas manifestacdes da negacio

do valor do profissional da educacdo ao estado de animo de outrem: potenciais futuros
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licenciandos, conforme também denuncia Ribeiro (2011), comprometendo, inclusive, a

universalizacdo da educacdo basica (SOUZA, 2011):

O atual professor estd muito desvalorizado: baixo saldrio, condigées de trabalho precdrias,
o0 que desmotiva muitas pessoas a fazerem licenciatura. (CBIO -1, 7)

A visdo que me é passada é de profissionais sem dnimo, principalmente, por questoes

salariais e condigées de trabalho, e isso pode acabar desmotivando futuros professores.
Acho que na universidade temos que trabalhar muito a paixdo pela profissao. (MAT — M, 3)

O graduando em Matemadtica toca no tema da 'paixdo pedagdgica', que se insere na
questdo da dimensdo afetiva nas relacdes educativas, e 'chama' a universidade a inserir o
assunto na pauta de discussdes: "Ser apaixonado pelo ensino ndo € unicamente demonstrar
entusiasmo, mas também exercer a sua actividade de uma forma inteligente, baseando-se em
principios e valores" (DAY, 2004 apud PINTASSILGO, 2011, p. 206)".

Atualmente, os profissionais da educacdo, segundo os participantes, estdo diante de
muitos desafios e dilemas — 16,8% das respostas relativas ao ponto de vista negativo os
abordaram: responsabilidades e exigéncias crescentes, excesso de funcdes que, em principio,

nao lhes caberiam, sdo apenas uma face deles:

Um professor atual precisa ser dindmico, multidisciplinar, criativo para elaboragdo das
aulas e, principalmente, saber conviver e trabalhar com o novo e o "diferente". (grifo do
estudante) (CBIO —F, 7)

Uma pessoa com a responsabilidade cada vez maior e que deve se preparar melhor
psicologicamente para enfrentar as crescentes dificuldades (condi¢des de trabalho, alunos,
baixo saldrio etc.). (HIS — F, 14)

Sobrecarregados de fungoes que cabem a familia, sociedade (e até governo). (PEDma —1, 7)

Outros desafios ao professor se referem a questdo da violéncia que, muitas vezes,
chega a sala de aula. Esteve (1999) defende que, embora o problema seja reflexo do contexto
social dos bairros e cidades grandes, pode vir a assumir grandes propor¢des a medida que um
sentimento de mal-estar e inseguranga atinge os docentes. Alguns alunos também citaram a

questao:

No ponto de vista da violéncia, acho que corremos perigo nas salas de aula. (GEOtn — 1, 24)

E os desafios e dilemas didrios dos professores ultrapassam os limites do ambiente

escolar: para além dele, precisam os profissionais encontrar tempo para o planejamento

" DAY, Christopher. A paixdo pelo ensino. Porto: Porto Editora, 2004. p. 36-37.
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adequado de suas atividades e para a continuidade dos estudos, visando a uma atualizacio

constante:

Admiro muito quem ainda quer viver sendo professor, como unica profissdo. Vejo-o como
um dos profissionais mais importantes de uma sociedade, porém que possui muitos desafios
didrios que desestimulam a classe: dificuldades financeiras, seguranca, tempo para planejar
uma boa aula e ndo apenas reproduzir, tempo também para projetos extrassala de aulas
etc.. (GEOtn - F, 14)

Um profissional que precisa sempre "buscar” mais, pois a cada dia temos novas

informagées e os alunos ndo sdo mais so ouvintes e sim participantes do processo ensino-
-aprendizagem. (grifo do estudante) (PEDno - I, 6)

Atuar no campo da educagdo, nos dias que correm hoje, € realmente estar submetido a
muitas e constantes exigéncias e pressdes: poucas profissdes enfrentam um quadro desses

(CUNHA, 2010).

= Perspectiva: Visdo negativa relativizada por contrapartida positiva

Nesta perspectiva, estdo abrigados 18% das respostas dos 450 estudantes que
participam na pesquisa. Dois patamares a compdem: o que trata da valoragdo do profissional
professor sob a dtica assumida pelo sujeito como prépria e aquele que aborda a valoracdo
negativa do profissional professor atribuida a terceiros (de modo explicito ou implicito).

Apenas uma tnica resposta apresenta os comentdrios mais reveladores da visdo do
sujeito participante na pesquisa: ele expde os aspectos negativos que percebe para, em
seguida, mostrar-se, em primeira pessoa, assumindo uma postura positiva diante dos

problemas observados no campo do estdgio supervisionado:

Desacreditado, desanimado etc.. Nos estagios, foi possivel ver também despreparo e
metodologias bem ultrapassadas. Mas todas as adversidades mostradas pelos atuais
professores ndo me desanimam, pelo contrdrio, me motivam... (L(LIT) - F, 7)

A negac@o do valor do professor atribuida a terceiros (mesmo que implicitamente) e a
relativizagdo positiva dessa negagdo foi o que organizou os segmentos de textos de 98,8% das
respostas desse segundo patamar da perspectiva em foco: dos comentdrios gerais aos de
exaltagdo das caracteristicas pessoais e profissionais dos docentes e aqueles relacionados ao
papel do professor como formador dos demais profissionais da sociedade foram os que

sustentaram a porcao positiva dos segmentos construidos:

Muito desvalorizado. Sem perspectivas de um saldrio digno de um educador, que tem um
papel fundamental para o crescimento do pais. (CBIO —F, 2)
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Nos dias atuais, o professor é um profissional desvalorizado e, ao mesmo tempo,
indispensdvel. (GEOmt — F, 7)

Um profissional explorado e mal remunerado, ainda que ndo haja quem discorde que o
professor seja o futuro, o progresso da sociedade. (GEOtn — 1, 18)

O profissional é desvalorizado pela sociedade, pelo Estado, pela midia. Mas ainda é um
profissional essencial para a formagdo do ser humano. (HIS — M, 16)

Com muitas dificuldades e totalmente desvalorizado no mercado de trabalho. Mas entendo
que esta situacdo pode melhorar, pode ser transformada, tenho uma visdo otimista.

(PEDma -M, 9)
Em principio, desvalorizado e mal remunerado; mas vejo os professores como pessoas
privilegiadas que transmitem o conhecimento, abrem possibilidades, ou seja, o que traz luz

ao "mundo obscuro". (grifo do estudante) (PEDma — F, 8)

Um profissional que, apesar de ser fundamental para a formagdo de todas as profissoes,
ainda ndo recebe o devido valor que merece. (L(ING) — M, 12)

Através dos comentdrios seguintes, os participantes no estudo deixaram-se perceber,

mais diretamente, assumindo o discurso em primeira pessoa:

Nao é novidade que eles ganham mal e a grande maioria trabalha em locais com estruturas
ruins, mas sempre admirei meus professores e aprendi muito com eles - este é um trabalho
para quem gosta. (HIS -1, 14)

Um pouco desvalorizado, mas eu tenho fé! (HIS — F, 1)

Bem desvalorizado e desacreditado do seu valor para a contribuigdo formativa do cidaddo e
da sociedade. Tenho esperanga que isto va mudar. (HIS — F, 7)

Infelizmente, os professores ndo sdo valorizados atualmente, mas muitos escolhem essa
profissdo por causa da contribui¢do social e ndo do prestigio, como eu. (L(ING) — M, 7)

Como um soldado que vai a guerra todos os dias, corre riscos, mal remunerado e guerreiro.
Vejo-me nessa luta.  MAT -1,5)

Um pouco desvalorizado pelo que faz, mas tenho esperanga de que isso vai mudar.
(MAT -1, 6)

Vejo-o desestimulado e com saldrio defasado, mas nem por isso vou desistir.
(PEDma -1, 10)

Como podemos constatar, as marcas da primeira pessoa se somam palavras como 'fé',
'esperanca’, 'luta’, 'guerreiro’ para a composi¢do do discurso dos licenciandos da Faculdade —
da religiosidade a resisténcia, o futuro docente tem consciéncia das condi¢cdes ndo muito

favordveis da carreira, mas nao se permite desanimar.
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= Perspectiva: Visdo intermédia

Além da 6tica negativa, da positiva e de suas gradacdes, 10,9% de respostas oferecidas
pelos estudantes apresentavam um misto de positividade e negatividade que pareciam se
neutralizar: uma espécie de visao intermédia. Um unico patamar dispde as categorias e

subcategorias que a organizam, de acordo com a Tabela 4.7b:

TABELA 4.7b TEMA: VISAO A
RESPEITO DO PP - . :
m rofissional pr r nos dias atuais?
e Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO INTERMEDIA
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
PATAMARES DE CATEGORIAS C TOTAL
CATEGORIAS . 2210)
(e Subcategorias) c GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/IT | TIN Ing Lit
n n n n n n n n n %
Comentarios gerais - - 01 02 01 - - - - 04 8,2
VALORACAQ | Estabelecimentode 05 | 02 | 05 06 | 05 | 03| 07 | 08 | 04 | 45 | 918
contrastes (mesmo implicitos)
DO Valor propriamente 04 - 02 02 02 02 01 - 01 14 | 311
Atuagdo 01 02 02 02 01 01 04 03 01 17 37,8
PROFISSIONAL | Estado de Animo - o1 | 0l | 02 | - | 02 | 04 o1 | 11| 245
Caracteristicas pessoais - - - 01 - - - - - 01 2,2
PROFESSOR Relacdes interpessoais - - - - - - - - 01 01 2,2
Cond. de trtibalho - R R R R R R R 01 R 01 22
Remuneragdo
n 05 02 06 08 06 03 07 08 04
PULSIOALAL, % 98 | 34 | 95 114 136 | 79 | 206 | 148 108 |
T O T A L n 05 |02 |06 08 | 06 03| 07 | 08 04 49  10.9
% 10,2 4,1 12,3 16,3 12,2 6,1 14,3 16,3 82 >

Observagoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),
PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitacdes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de Estudantes 'I + M + F' por curso e no geral,
participantes na pesquisa.

O percentual de respostas mais significativo sob essa perspectiva foi percebido entre
os graduandos de Matematica: 20,6% dos estudantes do curso, considerados em seu conjunto.
Alguns comentdrios genéricos; o estabelecimento de contrastes (por vezes, implicitamente) a
respeito do valor, da atuacdo e do estado de animo docentes e, ainda, as relacdes interpessoais
em sala de aula — que sofreram muitas mudangas nas ultimas décadas (ESTEVE, 1999) —, por
exemplo, foram algumas das categorizacdes utilizadas para a disposi¢do das respostas

oferecidas.
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Acredito que a desvalorizagdo deste profissional estd sendo transformada, porém ndo sei se
para melhor. (GEOtn — F, 4)

O profissional que se valoriza, é valorizado. (HIS -1, 9)

O bom professor é aquele que ama o que faz, jd os demais sO o sdo para ndo ficarem
desempregados. (CBIO -1, 12)

Vejo um professor desvalorizado, exceto os professores universitdrios concursados.
(CBIO -F, 6)

Pouco e muito valorizado ao mesmo tempo: muito valorizado no ensino médio e superior,
particular e particular e piiblico, respectivamente. (GEOtn — M, 13)

Ainda temos bons professores. Outros s6 cumprem carga hordria. (L(LIT) - M, 1)

A valoracdo diferenciada entre os docentes que lecionam na escola bésica e aqueles
que atuam no ensino superior é sentidamente considerada pelos participantes na pesquisa,
razdo pela qual muitos dos licenciandos, em vérias oportunidades, salientam o desejo de ser
professor universitirio. Um comparativo que vai do sincrénico ao diacrdnico lanca luz a
contrastes percebidos pelos estudantes — a atuagio dos profissionais, o estado de &nimo que os

sustentam, as relag()es entre os professores e os alunos:

Hd excecdes, muitas na verdade, mas o professor ficou muito acomodado, no sentido de
saber se o aluno estd aprendendo ou ndo: muitos so pensam em fechar o conteiido no final
do ano e ndo se preocupam com o andamento. Como falei anteriormente, existem muitas
excegoes, e € isso que faz toda a diferenga! (MAT —F, 3)

Do meu ponto de vista, a profissdo de professor tem sido desvalorizada, ndo so nos dias de
hoje, mas isso jd ocorre hd algum tempo. Porém, vejo que os que permanecem na profissao
é porque enxergam e tém um ideal motivador. (L(ING) - M, 11)

Um profissional muito mal remunerado e desrespeitado em sala de aula. Os novos docentes
em [comparagdo] aos outros antigos, possuem uma vontade inovadora. (L(ING) — F, 7)

Hoje é muito melhor essa relagdo aluno/professor, pois o aluno ndo é obrigado a gravar e
sim argumentar, aprender e apreender. (PEDno — 1, 2)

A seguir, na Tabela 4.7c traz os patamares, as categorias e subcategorias que dispdem
as perspectivas Visdo positiva e Visdo positiva relativizada por uma contrapartida negativa.
Com base nos dados apresentados, constata-se que, dos graduandos participantes na pesquisa,
considerados no geral, estdo entre os estudantes de Pedagogia (M e N) os mais elevados
percentuais de respostas sob a dtica positiva (14,8% e 10,8% — respectivamente); os menores
sdo observados nos cursos de Histdria (2,9%) e C. Bioldgicas (3,9%). Se consultadas as
Tabelas A.18, A.19 e A.20 (Apéndices S.1, S.2 e S.3), perceber-se-a que o resultado do Turno
Manha, em Pedagogia, sofre influéncia muito significativa dos licenciandos que iniciam o

curso: o total de respostas sob a perspectiva da visdo positiva atingiu 22,2%.
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TABELA 4.7¢ TEMA: VISAO A
RESPEITO DO C 2 vo .ot . .
omo vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL prof prof
PROFESSOR
Perspectiva:
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
PATAMARES DE CATEGORIAS ( 4
: Curso) TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | MIT | TN Ing | Lit M N
n n n n n n n n n n %
Afirmacio do valor 01 03 04 01 03 02 01 08 02 25 | 78,1
Comentdrios gerais 01 - 03 - 01 - - 02 - 07 | 280
Importdncia para o pais, B 03 R 01 R R R R R 04 | 160
VALORA(;AO a sociedade ’
Importdncia para a
construgdo/formagao dos - - 01 - - 01 01 04 - 07 | 280
individuos
DO Professor — formador dos
demais profissionais - - - - - - - 01 - 01 4,0
PROFISSIONAL O professor como pessoa - - - - 02 01 - 01 01 | 05 | 200
Comentdrios mais
reveladores da visdo dos - - - - - - - - 01 01 4,0
PROFESSOR sujeitos partic. na
pesquisa
Manifestacdes dessa
afirmacao de valor — 01 - - - - - - - - 01 3,1
Empregabilidade
Exaltacio do valor - 01 01 01 - - 01 - 02 06 18,8
n 02 04 05 02 03 02 02 08 04
PG 1 % 39 1 68 | 79 | 29 | 68 | 53 59 | 148 | 10,8 Sl
Perspectiva: relativizada por contrapartida
Afirmacdo do valor e 07 | 04 06 | 06 | 10 | 02 | 02 | 04 | 03 |44 | 746
~ relativizacio negativa
VALORACAO Coment. negat. gerais 06 | 03 | 03 | 05 | 08 | 01 | 0ol | 02 | 03 | 32 | 727
DO Condigées de trabalho —
01 01 03 01 02 [ 01 02 - 12 | 273
PROFISSIONAL Remuneragdo
PROFESSOR Exaltacéo do valor e
Obs.: As contrapartidas relativizacio negativa — N 02 01 01 - 01 N - 03 08 | 135
negativas mencionadas Comentdrios negativos ’
sdo atribuidas a terceiros gerais
(explicita ou O professor como
implicitamente): pessoa (e seu estado de 01 01 ~ 01 ~ 01 ~ 01 01 06 10.2
animo) — Comentdrios ’
- alunado; pais; pais; negativos gerais
politicas economicas e Coment. mais revelad.
atuais; sistema (cruel); da visao dos sujeitos
sociedade em geral participantes na - - - - - - - 01 - 01 1,7
pesquisa — Coment.
negativos gerais
n 08 07 07 08 10 04 02 06 07
NG, 2 % 157 | 11,9 | 11,1 | 114 | 22,7 | 105 | 59 | 11,1 | 189 2| B
T 0 T A T G n {10 [t (121101306 04 [14]1l]gf, .
(TOTAIS 1 +2') % 11,0 12,1 13,2 11,0 14,3 6,6 4,4 15,3 12,1
Observagades:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(*) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de Estudantes 'I + M + F' por curso e no geral,

participantes na pesquisa.
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= Perspectiva: Visdo positiva

O ponto de vista positivo, manifestado pelos licenciandos no seu conjunto
(ingressantes, estudantes de meio e de fnal de curso), representa apenas 7,1% do total de 450
respostas a pergunta sobre como veem o profissional professor nos dias de hoje. Um patamar
apenas organiza os segmentos de texto dos estudantes, a partir de trés categorias e seis
subcategorias. A categoria afirmacdo do valor foi a que concentrou o maior nimero de
respostas: 78,1% das oferecidas pelos participantes sob a Otica positiva. Desde os
comentarios mais genéricos, passando pela afirmacdo da importancia do profissional docente
para o pais, para a nacdo e/ou a sociedade brasileira até o reconhecimento de sua valoragio
pelo fato de ser o professor o formador dos demais profissionais de uma sociedade — o elenco

variado justificava a afirma¢do do valor intrinseco ao educador:

Vejo como um profissional muito importante, que deve ser muito valorizado. (CBIO — M, 1)

Muito importante para o desenvolvimento da educacdo e, consequentemente, para o
crescimento do pais. (GEOmt — I, 28)

Muito importante para o futuro da nagao. (GEOmt — M, 3)

Eu o considero um profissional essencial para a transformagdo de uma sociedade.
(HIS-F, 17)

Eu o vejo mais do que um profissional: é através dele, dos seus ensinamentos e experiéncias,

que cidaddos criticos serdo formados, capazes de exercer qualquer profissdo.
(PEDma -1, 17)

O estudante de Geografia (GEOmt — M, 3), ao utilizar a palavra 'nagéo', por exemplo,
faz-nos lembrar a extensdo desse conceito socioldgico, pois a 'nagdo' compreende o povo de
ontem, de hoje e o de amanha: a importincia do professor €, portanto, atemporal — sobrevive
ao chronos.

O professor exerce um papel complexo e decisivo, de acordo com a percep¢do dos
sujeitos, para a formagdo dos individuos, para a construcdo dos cidaddos: sdo evocadas, nas
respostas a seguir, a questdo da imagem exemplar esperada do professor, a das
responsabilidades surgidas com a profissionalizacdo do magistério e a questdo da dimensio

professor-educador, conforme abordam Névoa (1999), Villela (2004) e Alves (1982):

Como um formador de ideias e pensamentos. A crianga passa uma boa parte do seu tempo
na escola e é onde ela mais aprende; entdo, o professor tem que ser o exemplo para a
crianga. (PEDma -1, 9)

O professor é um dos profissionais mais importantes, pois além de ensinar o professor
constroi cidaddos. (PEDma -1, 12)
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Mais que professor, Educador, que tem papel importantissimo na formagdo humana.
(PEDma -1, 23)

Uma vez mais, nesta pesquisa, os registros do reconhecimento da indissociabilidade
entre o eu profissional e o eu pessoal do professor (NOVOA, 1998): na visio dos estudantes

de Letras (Ing), a interacdo humana € um elemento inerente a profissdo (TARDIF, 2010) — o

docente € percebido como 'pessoa’:

Uma pessoa disposta a ensinar tudo o que aprendeu em sua vida. (L(ING) -1, 2)
Eu os vejo como pessoas que querem ajudar aos jovens a ter, ou pelo menos [guid-los] a,
um futuro melhor. Com mais educagdo e respeito. O professor de hoje quer que seus alunos

sejam boas pessoas, e ndo vejam a vida apenas pelo lado ruim. Entdo, mostra-lhes o
caminho da vitoria social e profissional. (L(ING) -1, 15)

Ainda na categoria afirmagcdo do valor, comentédrios mais reveladores dos sujeitos
participantes na pesquisa permitem observar, uma vez mais neste trabalho, o que Tardif
(2010), citando Atkinson & Delamont, apresenta como habitus familiar — uma espécie de
linhagem docente: independentemente da pergunta do questiondrio, o sujeito reitera a sua
ligacdo com o magistério, afirmando o reconhecimento do valor positivo do oficio de

professor em sua vida pessoal:

Admiro o trabalho do professor, pois sem ele ninguém consegue uma boa formagdo. Venho
de uma familia onde todos sdo professores, e sempre achei lindo. Pretendo dar seguimento a
essa bonita historia familiar. (PEDno -1, 14)

Um dos aspectos positivos relacionado ao profissional professor e mencionado pelo
licenciando em C. Bioldgicas foi o da empregabilidade — uma das manifestagdes da afirmacao

do valor desse profissional:

Indispensdvel, e com muita oportunidade de emprego. (CBIO —F, 9)

O valor do profissional docente foi, também, exaltado entre aqueles cujas respostas se
manifestaram sob a 6tica positiva: na visdo dos licenciandos, o profissional assume ares de
'super-pessoa’ (FONTOURA, 2008), a semelhanca da figura mitoldgica greco-romana
Hércules, com muitos atributos (PONTES, 1881 apud VILLELA, 2004), sendo idealizado nos

segmentos abaixo:

A salvagdo das pessoas de nosso pais. Sao eles que fazem e estimulam vocé a pensar.
(GEOtn -1, 8)

Heréi. (HIS — F, 23)
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Guia para o futuro. MAT -1, 4)

Um herdi, muito necessdrio, pois sou daqueles que acreditam que a educagdo é a inica
saida para o Brasil. (PEDno — M, 6)

= Perspectiva: Visdo positiva relativizada por contrapartida negativa

Ainda conforme a Tabela 4.7c, percebe-se que, no geral, foram os licenciandos de
Letras (Ing) e os de Pedagogia (N) que concentraram os mais significativos percentuais de
respostas sob a dtica inicialmente positiva, mas relativizada por uma contrapartida negativa:
respectivamente — 22,7% e 18,9%.

Nessa perspectiva (que acolhe a visdo de 13,1% do total de 450 participantes), um sé
patamar organiza todas as respostas: novamente, neste estudo, os aspectos negativos das
contrapartidas sdo atribuidos pelos sujeitos a terceiros — o alunado; o pais; os pais; as politicas
econdmicas e atuais; o sistema (‘cruel’) e a sociedade considerada em seu conjunto foram
responsabilizados’ (explicita ou implicitamente) pela parcela negativa de valoragdo a respeito
do profissional professor registrada nos segmentos de textos dos licenciandos.

Foram identificadas quatro categorias: afirmacdo do valor do profissional professor,
exaltacdo do valor desse profissional, o professor como pessoa (e seu estado de &nimo),
comentdrios mais reveladores da visdo dos sujeitos participantes na pesquisa. Aos
comentdrios positivos foram sempre acrescidas contrapartidas negativas, promovendo a sua
relativizacdo. Para apresentar as contrapartidas negativas, classes gramaticais como o0s
advérbios e as conjungdes coordenativas adversativas ou explicativas foram os elementos-
-chave na conexdo: das contrapartidas mais genéricas aquelas que se reportam as condicdes de

trabalho — incluindo as salariais:

Um profissional que tem um papel importantissimo na sociedade; porém, a cada dia, é mais
desvalorizado. (CBIO — M, 6)

Eu os vejo como eles sdo: profissionais valiosissimos, mas pouco valorizados pela
sociedade. (HIS — 1, 20)

O professor tem um papel crucial na formacdo de qualquer sociedade, principalmente o
professor do século XXI, que tem "maior liberdade" e pode ajudar a quebrar preconceitos
impregnados na sociedade. Infelizmente, no Brasil, a situagdo atual do professor é
degradante. (HIS — M, 7)

Sempre vi com muito carinho e respeito, pois, ndo so contribuem para o ensino das
disciplinas aos alunos, como também para a formagdo da educagdo e do cardter, juntamente
com a familia do aluno. Infelizmente, recebem pouco valor em nosso pais. (L(ING) -1, 11)

O professor, como muitas pessoas dizem, é o formador de opinido. A base de todo o ensino
comega com ele e, por isso, deveria ser muito mais valorizado do que é atualmente.
(LANG) -1, 19)
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Um profissional essencial, porém mal remunerado. (GEOmt — 1, 8)

De extrema importdncia em todos os tempos, que em sua maioria trava batalhas em busca
de melhor remuneragado e condigées de trabalho. (GEOtn — M, 18)

Professor é o mais importante mediador de conhecimento nos mais diversos niveis de
escolaridade, embora continue sendo desvalorizado nas politicas econdmicas.
(PEDma - M, 1)
A reconhecida importancia do professor na sociedade e o seu papel de formador de
opinido, principalmente nesse inicio de novo século, foram insistentemente afirmados pelos

licenciandos. Houve, ainda, respostas que exaltavam o seu valor, idealizando a sua figura:

Como um guerreiro, que enfrenta vdrios obstdculos para exercer sua profissao.
(GEOmt -1, 20)

O "heroi" que, mesmo desvalorizado, traz consigo a responsabilidade de transmitir o
conhecimento. (L(LIT) -1, 14)

Eu ainda o vejo como pilar de todos os sonhos, pois o professor, apesar de ndo ser
valorizado, ainda é a pedra mais importante da construgcdo de um ser. (PEDno — 1, 8)

Indmeras vezes as palavras 'herdi', 'guerreiro’, 'lutador’, 'soldado’, 'luta’, 'guerra’ entre
outras foram utilizadas pelos sujeitos nessa pesquisa — em todos os cursos. Ainda hoje, o
professor € visto como um missiondrio, um 'apdstolo do ensino' (BARRETTO, 2010) que
carrega 'consigo uma responsabilidade’ a executar: paradoxalmente, essa visdo também
sustenta 0o animo de uma classe que enfrenta condigdes nada atraentes de ingresso e
permanéncia na carreira. Na esteira de Rubem Alves (1982), o estudante de Pedagogia
(PEDno - 1, 8) encerra as transcricdes acima com as imagens de professor que, ele mesmo, o
proprio licenciando, ja vivencia em sua pratica docente didria: 'como o pilar de todos os
sonhos', 'como a pedra mais importante da constru¢io de um ser'.

Para finalizar este item, um novo comentdrio, também dos mais reveladores da visdo
do sujeito participante no estudo — comentario este que jd antecipa a resposta que o estudante

de Pedagogia viria a dar a questéo sobre a pretensdo de exercer a docéncia:

Vejo-o como um guerreiro, que, infelizmente, ndo é valorizado. Admiro-o muito, apesar de
achar que ainda ndo me enquadro para tal finalidade. (PEDma — M, 3)

4.2.3.2 Em foco, a profissdo docente

Ainda que a pergunta fosse Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais?,
como ja mencionado, 7,5% dos participantes fizeram referéncia a profissdo em si —

exclusivamente ou ndo. A partir das respostas dos licenciandos relacionadas com a profissao
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docente, foram percebidas as mesmas perspectivas que compuseram a percep¢do sobre o

profissional professor (com excecdo da Visao intermédia), conforme mostra a Tabela 4.8,

cuja extensdo ultrapassa a de uma pagina:

TABELA 4.8 TEMA: VISAO A
RESPEITO DA | Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSAO
DOCENTE (*)
Perspectiva: VISA O NEGATIVA
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
PATAMARES DE CATEGORIAS Curso) TOTAL
CATEGORIAS s, bcaregorios) c GEO HIS LET | MAT PED
BIO | M/IT | TN Ing | Lit M | N(¥F)
n n n n n n n n n n %
VALOR ATRIBUIDO, | Negagio do valor —
predominantemente, Comentdrios mais
A PROFISSAO reveladores da visao dos - - 01 - - - - - 01 02 100,0
DOCENTE sujeitos participantes na
pesquisa
SUBTOTAL | n - - ot - E = - o1 02 143
VALOR ATRIBUIDO | Negacio do valor - 01 03 02 - 01 - 01 - 08 66,7
A PROFISSAO Comentdrios gerais - - 0l 0l - 0l - - - 03 37,5
DOCENTE por Coment. mais reveladores
terceiros (explicitaou | ¢a visdo dos sujeitos - lor o201 - - - lor| - |05 625
implicitamente); participantes na pesquisa
- alunado; familiares dos Manifestacdes dessa
sujeitos na pesquisa; negaciio de valor: Cond.
governo, !E onde trqbalha de trabalho — oL B o1 01 - - 01 - - 04 333
o profissional; s;}czedade Remuneragdo
em gera
SUBTOTAL 01 01 | 04 03 - 01 01 01 = 12 85,7
TOTAL 1 n 01 01 | 05 | 03 - 01 01 01 01 14 31
% 20 | 1,7 | 80 | 43 - 126] 29 |19 2,7 100,0
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida
VALOR ATRIBUIDO Negacao do valor e
: * | relativizacdo positiva —
predominantemente, Coment. mais revel. da
- : ~lot ot - o1 | - § . .
Ag (l}ggll\ls’l?]? = visdo dos sujeitos 03 | 100,0
participantes na pesquisa
SUBTOTAL | n - ot Jor | - [o1] - s - - |03 273
VALOR negativo N‘;gi‘.gg.“’ do Val“’.t‘? 02 | o1 | o1 | 02|01 ] - | o1 | - - |08 1000
2 relativizaco positiva
ATRIBUIDO, T —. - - - - - - -
P AT ICUmentA. p({sltlvos gerais 01 01 02 25,0
A PROFISSAO iporiancia para a o e T e e Y R PX
DOCENTE, por formagdo dos individuos
’ Docéncia — formadora das
terceiros (explicita ou | gemais profissoes 02 i i i ol i ol i i 04 | 500
implicitamente): Comentdrios mais revel. da
Juventude; visdo dos sujeitos - 01 - - - - - - - 01 12,5
sociedade em geral participantes na pesquisa
SUBTOTAL n 02 01 | 01 02 | 01 - 01 = = 08 72,7
TOTAL 2 n 02 02 | 02 02 | 02 - 01 - - 11 2,4
% 39 [ 34 [ 32 29 |46 | - 2,9 - - 100,0
Perspectiva:
VALOR ATRIBUiDO, Afirmag:af) do valpr - - - - 01 01 - 01 - 03 100,0
predominantemente, Comeniar los gerals - - - - o1 | - - - - 01 | 333
A PROFISSAO Importdncia para o pais - - - - - 01 - - - 01 33,3
DOCENTE Docéncia — formadora das : ) ) ) : } } 01 : 0l | 334
demais profissoes ’
SUBTOTAL n = = - - 01 | 01 - 01 = 03  100,0
TOTAL 3 n| -/ -j-/-joe 0 - j01; - 103 07
% o - - - 2,3 | 2,6 - 1,9 - 100,0
QWAL gl n | 030307 05/[03]02| 0202 01 28
(TOTAIS 'l + 2+ 3' — a transportar)

As Observagaoes estio registradas na finaliza¢io da Tabela.
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TABELA 4.8 TEMA: VISAO
(continuagdio) ARESPEITO | . yocé vé o profissional professor nos dias atuais?
DA PROFISSAO prof? prof
DOCENTE(*)
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
D Es F CATEGORIAS Curso) TOTAL
(e Subcategorias) [ ¢ GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/IT | TN Ing | Lit M | N(*%)
n n n n n n n n n n ‘ %
QWAL jrsll n | 03] 03|07 05 0302 02 02| 01 28
(TOTAIS '1+ 2+ 3' - transportado)
Perspectiva: relativizada por contrapartida
Afirmacao do valor
a N e relativizacio 01 01 01 01 - - 02 - - 06 100,0
VALOR ATRIBUIDO A negativa
PROFISSAO DOCENTE C tdrio:
Obs.: As contrapartidas negativas | , : ;;Zz, Z : ig:)e?rais 01 B B 01 B - 01 B B 03 50,0
mencionadas sdo atribuidas a Condicdes de
terceiros (explicita ou trabalho _
implicitarr}ente): poder piiblico; Remuneragio; R 01 01 R R R 01 R R 03 50,0
sociedade em geral estrutura do local
de trabalho
SUBTOTAL | n 01 01 01 01 - - 02 - - 06 | 100,0
% | 2,0 1,7 1,6 14 - - 59 - - 100,0
n |04 | 04 | 08 | 06 |03]02 04 | 02| 01 | 34| 75
TOTAL GERAL % | 11,8 | 11,8 | 235 | 176 | 88 | 59 | 118 | 59 | 29 i
Observagoes:

(*) Apesar de a pergunta referir-se diretamente ao 'profissional professor', alguns sujeitos construiram respostas em relacio a
profissao docente: optamos por diferenga-las pelos motivos expostos;

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaética), PED (Pedagogia);
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(**) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o cdmputo dos estudantes desse Turno
¢é formado apenas por graduandos Ingressantes ¢ de Meio de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em considerac@o o conjunto de Estudantes 'T + M + F' por curso e no geral,
participantes na pesquisa.

A Tabela 4.8 foi elaborada para organizar as visdes negativa, negativa relativizada por
contrapartida positiva, positiva e positiva relativizada por contrapartida negativa: as duas
primeiras perspectivas estdo constituidas por dois patamares cada uma. O primeiro dos
patamares congrega as respostas em que o ponto de vista — negativo ou positivo — é
diretamente assumido pelo participante; no segundo, contrariamente, o aspecto negativo
mencionado € atribuido a terceiros. As duas perspectivas seguintes (visdo positiva e positiva
relativizada) estao constituidas por um patamar somente: as contrapartidas negativas
mencionadas na quarta perspectiva também foram atribuidas (explicita ou implicitamente) a
terceiros.

Pelo exame da Tabela 4.8 — elaborada em uma udnica versio, referindo-se a todo o
conjunto de participantes na pesquisa, independentemente de seu momento nos cursos (inicial,

intermedidrio, de finalizagdo) —, constata-se que, em relacdo as respostas que se referiram a

profissdo docente, a perspectiva na visao negativa (3,1%) e na visao negativa relativizada
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por contrapartida positiva (2,4%) foram as que predominaram. Os cursos cujos percentuais se
destacam nessas visdes, respectivamente, sdo: Geografia (T/N) — 8% das respostas de seus
licenciandos a respeito da profissdo foram produzidas sob o ponto de vista negativo — e Letras
(Ing): 4,6% de seus estudantes ofereceram respostas sob a Otica negativa com relativizacio
positiva.

Ainda examinando a Tabela, verifica-se que nem todos os cursos tiveram participacio
de seus estudantes declarando reconhecer aspectos positivos na profissdo professor: apenas
Letras (nas duas habilitacdes) e Pedagogia (Manha). Por esse mesmo motivo, esses cursos
tiveram participagdo parcial (ou nenhuma) na perspectiva negativa e naquela relacionada a

percepgao positiva, mas relativizada por aspectos negativos.

= Perspectiva: Visdo negativa

Em relac@o ao exercicio do magistério, estudantes de Geografia (T/N) e de Pedagogia
(N) revelaram mais sensivelmente em seus comentirios a sua percepcdo negativa: €
interessante observar que o primeiro estudante ja leciona; o segundo afirma ndo querer

lecionar:

Padecer no inferno. (GEOtn — F, 3)

Infelizmente, vejo a profissao professor como uma profissdo frustrante, pois posso observar
a agonia de alguns e o desgastante esforco de outros. (PEDno — M, 5)

Comentarios mais reveladores do sujeito da pesquisa também foram registrados no
segundo dos patamares — cujas respostas atribuem o valor negativo relacionado a profissao a
terceiros (alunado, governo, instituicdo onde trabalha o profissional, sociedade em geral etc.).
Nos comentarios a seguir, a negacdo do valor da profissdo € atribuida aos proprios familiares
do sujeito na pesquisa: o licenciando se lamenta da falta de apoio no ambiente doméstico — o
reverso da moeda quando o habitus familiar (TARDIF, 2010) ndo faz parte da vivéncia do

futuro professor:

E muito dificil, pois até em casa ndo temos apoio da familia. A licenciatura é vista como
uma profissdo drdua, de pouca remuneragdo, de muito trabalho e pouco reconhecimento e
valoragdo. (GEOmt — M, 6)

= Perspectiva: Visdo negativa relativizada por contrapartida positiva

E dificil, porém deve ser gratificante. (GEOmt — I, 13)
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Mal qualificados (alguns), baixos saldrios (em redes puiblicas principalmente), porém ainda
acho uma boa profissdo. (GEOtn — 1, 12)

Acima, duas respostas — dois comentdrios mais reveladores — de ingressantes em
Geografia: a mesma conjungdo (‘porém') estabelece a relagdo contraditéria entre o lado
negativo e o positivo da balanca — 'ainda’ assim, uma 'boa profissdo' e 'deve ser gratificante'.

Nesse patamar, o valor negativo é, novamente, atribuido a outrem (juventude em geral,
sociedade em seu conjunto), explicita ou implicitamente. E ressaltada, pelos estudantes, a
importancia da profissdo docente para a formagdo dos individuos e para a sua constituicao

como futuros profissionais de quaisquer areas:

Vejo como uma profissdo muito desvalorizada, mas essencial para a formagdo moral e

cidadd de todo e qualquer individuo. (HIS -1, 8)

Uma profissdo muito injusticada, pois sem os professores ndo hd um pais, ndo existiriam as
outras profissées. (CBIO — M, 8)
No préximo exemplo, a negagdo do valor, relacionada a juventude em geral, é

relativizada pela manifestacido pessoal do participante na pesquisa:

Poucos jovens acreditam nessa profissdo por conta dos baixos saldrios e condigoes de
trabalho, mas acho que é a mais bela de todas. (GEOmt - 1, 5)

= Perspectiva: Visdo positiva

A afirmagdo do valor do exercicio do magistério foi o componente de 0,7% das
repostas dos graduandos (trés apenas). Comentarios genéricos e a respeito da docéncia como

propiciadora das demais profissdes podem ser apreciados nos segmentos abaixo:

O professor é muito importante no meu ver, sempre achei uma profissdo de valor alto.
(LANG) -1, 18)

Eu considero uma profissdo extremamente importante, pois é a base de todas as outras.

(PEDma -F, 4)

= Perspectiva: Visdo positiva relativizada por contrapartida negativa

Além de alguns comentdrios gerais, referéncias as condicdes de trabalho (inclusive
sobre a remuneracdo) constituiram as respostas dos licenciandos que apontaram aspectos
negativos (atribuidos a outrem), relativizando os positivos apresentados pelos préprios

sujeitos:
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Professor é uma carreira profissional muito importante, porém é pouco vista pelo poder
piblico. (CBIO -1, 23)

Uma profissdo muito importante para a formagdo de cardter e instrugcdo da populagdo e do
Sfuturo do pais, porém, remuneragdo muito menor que a responsabilidade. (MAT -1, 10)

Compoe, ainda, o rol de tabelas produzido para esta pesquisa, a Tabela A.21
(Apéndice T), que organizou a perspectiva que denominamos Qutra, em virtude de algumas
respostas ndo se relacionarem muito diretamente as demais perspectivas apresentadas. Para

finalizar este momento II do capitulo, oferecemos a Tabela 4.9:

TEMA: VISAO A RESPEITO o .
TABELA 4.9 DO PROFISSIONAL | Como vocé vé o profissional professor
(Resumo) PROFESSOR ¢ da PROFISSAO | nos dias atuais? TOTAL
DOCENTE (%)
C U R S O S (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de Curso)
PERSPECTIVAS CBIO GEO(*%) HIS LET(+*) MAT PED (%) (%%%)
n % n % n % n % n % n % n %
Perspectiva:
VISAO 24 | 47,1 57 46,7 | 34 | 48,6 | 35 | 42,7 11 | 32,3 | 37 | 40,6 | 198 44,0
NEGATIVA
Perspectiva:
VISAO

NEGATIVA =1 10 | 196 | 30 | 246 16 229 |17 | 207 09| 265 | 10 | 110 | 92 | 204

relativizada por

contrapartida
VISAO 05| 98 | 08 66 |08 114 |09 | 11,0 07 | 206 | 12 | 132 | 49 | 10,9

INTERMEDIA

Perspectiva:
02 39 | 09 74 |02 28 07 85 0259 |13 143 |35 | 78

Perspectiva:

09 | 17,6 | 16 13,1 |09 129 |14 | 17,1 04 | 118 | 13 | 143 | 65 | 14,4

relativizada por
contrapartida

NEGATIVA

Perspectiva:

OUTRA o1 20 | 02 1,6 |01 14 | - - 0129 |06 66 | 11 | 25
(OC; NR ¢ NC)

51| 1000 | 122 1000 | 70 1000 | 82 | 1000 34 | 1000 | 91 | 1000 | 450 | 100.0
5
11,3 27,1 15,6 18,2 7,6 20,2

TOTAL

Observagoes:

(*) Apesar de a pergunta referir-se diretamente ao 'profissional professor', alguns sujeitos construiram respostas em relacio a
'profissdo docente’: optamos por diferencéd-las pelos motivos ji expostos. Nesta Tabela, no entanto, os quantitativos estao
integrados — com exce¢io da VISAO INTERMEDIARIA, que se refere somente ao "profissional professor';

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),
PED (Pedagogia);

(**) Os Cursos de Geografia (Manha/Tarde e Tarde/Noite), Letras (Portugués-Inglés e Portugués-Literaturas) e Pedagogia
(Manha e Noite) estdo sendo, nesta Tabela, considerados no seu todo, sem disting@o de Turnos ou Habilitagdes;

(***) Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes referentes a esse
Curso nao possui representantes de PED(N) em Final de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(OC) Outros comentarios; (NR) Nio respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram devidamente
compreendidas).
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A Tabela 4.9 traz o panorama geral do tema Visdo a respeito do profissional
professor ¢ da profissao docente. Através do exame da Tabela, podemos constatar que a
perspectiva que reuniu o mais significativo percentual de respostas foi a visdo negativa
(44%). Em segundo lugar, estdo os 20,4% da visdo negativa relativizada por contrapartida
positiva apresentada pelos sujeitos na pesquisa. Seguem-se, ainda, a visdo positiva
relativizada negativamente (14,4%), a visdo intermédia (10,9%) e, finalmente, a visdo
positiva (7,8%). Por essa leitura linear, a conclus@o a que se chegaria é que a visdo dos
licenciandos da Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ é predominantemente
negativa, j4 que o componente negativo estd presente em 89,7% das respostas — apenas
excetuando-se os 7,8% de segmentos de textos sob o ponto de vista positivo e os 2,5% das
respostas categorizadas como 'Outra perspectiva' (OC; NR e NC), pois ndo apresentavam,
segundo a nossa leitura, nem o componente positivo nem o negativo3 ¥ (ver Tabela A.21 —
Apéndice T).

Entretanto, ndo podemos ignorar que, salvo os patamares que organizaram as respostas
— nas varias perspectivas (negativa(s), positiva(s) e intermédia) — contendo a valoracdo do
profissional professor e/ou da profissdo diretamente assumida como prépria pelos
participantes na pesquisa, as demais apresentaram os aspectos negativos sempre atribuidos a
outrem: ao governo, a sociedade em seu conjunto, a institui¢do de ensino onde trabalha o
profissional, ao alunado, a midia entre outros. Sendo assim, a parcela da percep¢do negativa
genuinamente dos estudantes da FFP/UERIJ alcancga apenas 21,8%.

Assim sendo, a imagem que o licenciando tem do professor que ele, em breve, serd
e/ou a imagem que o futuro docente faz de sua profissdo se ndo é exatamente positiva, ao
menos ela é consciente de seu valor, € resistente a valoracdo precipitadamente negativa.

Entre as graduacdes, a perspectiva na visdo negativa alcanga os 40% em todos os
cursos, com excecdo do de Matematica — curso em que a metade dos estudantes provém de
familias cujos parentes diretos ainda ndo tiveram acesso ao nivel universitdrio, conforme
registrado no Capitulo 3. E, ainda, entre os graduandos de Matemdtica que encontramos o
percentual mais elevado de respostas (26,5%) em que a percepcdo negativa (atribuida a
terceiros) € relativizada com comentdrios sob o ponto de vista positivo. A representatividade
mais expressiva em relacdo a respostas sob a dtica positiva (14,3%) € encontrada entre os

licenciandos de Pedagogia; as menores (2,8% e 3,9%), no entanto, foram percebidas entre os

38 Diferentemente das respostas categorizadas na perspectiva da Visdo intermédia (que, em sua grande maioria, promoveram
o estabelecimento de contrastes, colocando, lado a lado, aspectos positivos e negativos), segmentos de textos como: 'Isso
depende muito de onde o professor estd. Nado tem como falar como eu vejo os professores em geral' (PEDma — I, 18); 'O
profissional na drea pedagdgica tem muitas dreas para atuar atualmente, sem ser s6 em nivel de sala de aula' (PEDma — M, 8)
s6 poderiam compor categoria de uma perspectiva a parte ('Outros comentdrios' — Apéndice T).
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estudantes dos cursos de Histdria e C. Bioldgicas, respectivamente. Respostas contendo a
visdo positiva a respeito do profissional professor e da profissdo seguida de relativizacdo
negativa (atribuida a outrem) foram encontradas, em nuimeros mais elevados, entre os
estudantes de C. Biologicas (17,6%) e Letras (17,1%).

Enfim, essas ponderagdes nos levam a considerar que o alunado da Faculdade ndo
alimenta uma visdo preponderantemente negativa a respeito da profissdo e do profissional
docente. E pensamos que duas possam ser as causas dessa percep¢do: a primeira relacionada
ao fato de, no espaco da FFP, o magistério ser a opcdo privilegiada — ndo a secunddria
(ASSIS; SILVA, 2001); a segunda, provavelmente, por influéncia de seu corpo de professores

— incontéveis vezes alvo de referéncias elogiosas por parte dos sujeitos na pesquisa.

4.3 Afinal, dos sujeitos participantes na pesquisa, quem realmente pretende exercer a

profissao docente?

Um dos objetivos de nossa pesquisa estd registrado no titulo do estudo: Quem quer ser
professor ou professora?. Realizar uma pesquisa, em uma institui¢do puiblica de ensino
superior, como a Universidade do Estado do Rio de Janeiro, presente no municipio de Sdo
Gongalo com uma unidade em cujo campus sdo oferecidos, exclusivamente, cursos de
graduag@o que conduzem a docéncia, parece ser quase um paradoxo. Mas ndo €. Se ja ndo
bastassem as decepcdes 'naturais', decorrentes dos primeiros contatos que, principalmente,
jovens estudantes mantém com as matérias e disciplinas do curso escolhido — bacharelados ou
licenciaturas (levando-os, muitas vezes, a desistirem da carreira) —, o desprestigio social da
profissdo docente (com reflexos muito severos nas condicdes de trabalho, inclusive, na
remuneracdo percebida) tem colaborado grandemente para afastar potenciais futuros
professores e futuras professoras.

Os temas até este momento abordados (Opc¢ao pela licenciatura, Visao a respeito do
curso e da formacio ¢ Visao a respeito do profissional professor), embora trouxessem,
como organizadores das respostas as questdes, patamares que, em sua maioria, fizessem
referéncia a relagdo dessas respostas ao exercicio ou ndo da docéncia, como j4 mencionado,
levavam em consideracdo tdo somente os indicios que os segmentos de textos construidos
pelos participantes ofereciam como respostas as perguntas formuladas. Encaminhamos a
analise dos dados, até entdo, dessa maneira, ndo apenas porque nossas 'leituras’ deles assim

indicavam, como também porque tencionivamos deixar — tanto para esta pesquisadora,
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quanto para os sujeitos participantes na pesquisa, quanto para potenciais leitores/ouvintes
interessados no trabalho — o 'revelar’ desta informag@o para este ponto do estudo.

Este resultado especifico, no fundo, exerce uma dupla fungdo: a de sinalizar se o
caminho trilhado até aqui, bem como as 'leituras' dos dados, reflexdes e consideracdes
construidas tiveram coeréncia, foram pertinentes e a funcdo de responder a uma divida que
passou a ser nossa desde que, iniciando a investigacdo, fomos testemunhas de uma afirmacao,
durante evento 1regional3 ’ a respeito do alto percentual de estudantes das licenciaturas que néo
desejavam — de um modo geral e, em particular, na FFP/UERJ — seguir a carreira docente ou,
ao menos, pretender experiencia-la.

Perguntados a respeito de se ja exerciam a profissdo, 21,8% do total de participantes
na pesquisa respondeu afirmativamente, conforme estd exibido na Tabela A.22 (Apéndice U).
O mais expressivo percentual foi observado entre os licenciandos de final de curso (38,3%).
Em seguida, os estudantes da fase intermedidria (26,1%) e aqueles que iniciavam a graduacio:
12,1%. Entre os ingressantes, concentram-se nos cursos de Pedagogia (M — 33,3%; N —
29,2%) e Letras (P-Ing — 21,1%) os quantitativos mais elevados. E, ainda, entre o alunado de
Letras (P-Ing) de meio de curso que esse nimero se mantém mais expressivo: 53,8%. Em
relacdo aos concluintes, o quantitativo de Letras (P-Ing — 50%) sé foi ultrapassado pelo de
Geografia (T/N — 53,3%). Surpreende, entretanto, a variagdo percentual entre os licenciandos
de C. Bioldgicas: 3,2% entre os ingressantes; nenhum registro entre aqueles da fase
intermedidria e 41,7% entre os que finalizam o curso. Percebeu-se que muitos declararam ja
exercer a profissdo em funcdo de formacdo, em nivel médio, no Curso Normal; outros, em
virtude de licenciatura anteriormente concluida; outros mais, por atuarem em pré-vestibulares
comunitdrios e/ou através de contratos temporarios com institui¢des de ensino.

Mas, afinal, entre os graduandos dos cursos de licenciatura da Faculdade de Formacao
de Professores da UERJ, quem quer ser professor ou professora? Para responder a essa

questdo, oferecemos a apreciacdo a Tabela 4.10.

3% 10°. Encontro de Pesquisa em Educagio da Regio Sudeste — Pés-Graduagio em Educagdo na Regido Sudeste em suas
Miultiplas Dimensdes — Anpedinha 2011, ocorrido na Universidade Federal do Rio de Janeiro e na Universidade Federal do
Estado do Rio de Janeiro, no periodo de 10 a 13 de julho de 2011.
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| Se ainda nao exerce a profissao docente, pretende exercé-la?

Momento em relaggo a0 curso: Estqdantes SUBTOTAL TOTAL
Cursos Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso
Nio | Sim [ NTC | NR | Nio | Sim | NTC | NR | Nao | Sim |NTC | NR | Nao (%) Sim (%) | NTC+NR n %
() () @) (*) (%)
CBio 18 12]o01 [ - 03 05 | - - o1 11 -] - 22 28 01 51 (100.0) 11,3
58,1 | 387| 32| - | 375 | 625 - 83 | 91,7 - | - (43,1) (54,9) (2,0)
mr {05 | 2402 o1 [ 02 [ 08] 02 |- o1 14 - -] o8 46 05 359 13,1
Geo 156 | 750| 6,3 | 3,1 | 16,7 | 66,6| 16,7 6,7 | 933 - - [A35) 18 (78,0) 98 |85) 06 || 1000)| 122 27,1
TN | 05 | 22| - | o1 | 03 17| - S Jo2 i3 o -] 10 A48 sy B0 o1 | (49 T g3 |(jg0,0]14.0
178 | 786 - | 36 | 150 | 850| - 133 [ 867 - | - |59 (82,5)| (1,6) (100,0)
His 03 9]0 - 01 15] 01 | - Jo4a | 25 - - 08 59 03 70 (000) | 156
125 | 792 83 | - 59 | 882| 59 138 | 862 - | - (11,4) (84,3) 4,3)
P-Ing| 03 15] 01 | - 03 10| - - {03 [ 07 [ 02| - | 09 32 03 44 9.8
Let 158 | 789| 53 | - | 231 | 769| - 250 | 583 16,7 - |05 13 |(72,7) 60 |(68)| 09 | (1000)| g | |18
PLir | ol [ 19 o[ - [ 02 [ os[ 02 | -Jor | o4 | 03] - | o4 A58 28" (T3 06 |ALOI™ 387 500f 84
48 | 904) 48 | - | 222 | 556| 22,2 12,5 | 500 375 - |(105) 73,7)] (15,8) (100,0)
Mat 02 [ 21 02 [ 01 - 02 o1 [ - o1 [ o4 -1 - 03 27 04 34 (1000) | 76
77 | 80.8| 7,7 | 38 - 66,7| 33,3 20,0 | 80,0 - - 38,8) (79,4) (11,8)
M o4 [ 23] - - 02 121 02 [ -]o2 ] 09 - -] o8 44 02 54 12,0
Ped 148 | 852| - - | 12,5 | 75,0| 12,5 182 | 81,8 | - | - [(48) 17 |BLS) 70 |37 | 04 | (1000)| g7 | |20
Nolos |16l - |03 | 10| - | -]~ | - | | <] 00 |A8D 26 T69) op | @D | 37 | 500] 8.2
250 | 66,7] 83 | - | 23,1 | 769 - - - R N %) (70,3)] (5,4) (100,0)
SUBTOTAL | 47 [171 | 11| 03 | 19 | 84 | 08 | - |15 |87 |05 | - 81 342 27
20,3737 | 47| 1,3 | 171[757| 72| - (140|813 |47 | - | 18,0 76,0 6,0 450 | 1000
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 23,8 100,0
Observagaoes:

(*) Na Coluna "Sim" estd sendo considerado, também, o quantitativo de participantes que responderam afirmativamente a
questdo: "Vocé jd exerce a profissdo professor/professora?";

(NTC) Niao tem certeza;
(NR) Nao respondeu (Branco);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

curso;

(NTC+NR) SUBTOTAL discriminado: GeoM/T —'04 (6,8%) + 01 (1,7%)'; GeoT/N — - (-) + 01 (1,6%)'; Mat — '03

(8,8%) + 01 (3,0%)'. Considerados no geral, os dados sao: (NTC) =24 (5,3%) e (NR) =03 (0,7%).

Aos participantes na pesquisa que ainda nio exerciam a profissdo professor/professora,

foi perguntado se pretendiam exercé-la. A pergunta foram oferecidas duas opcdes de resposta

— 'ndo' ou 'sim' — e foi proposto um convite ao comentdrio sobre os motivos da resposta

(conforme pode ser observado nos Apéndices A, B e C).

Pelo exame da Tabela 4.10, observa-se que uma terceira resposta foi oferecida pelos

estudantes (NTC):

muitos revelaram (independentemente do momento em que se

encontravam nos cursos), por exemplo, que:

Sim, mas eu ainda ndo tenho tanta certeza, pois eu quero trabalhar com genética também;
entdo, ndo posso responder isso agora. (CBIO -1, 17)

Por enquanto ndo a exerco, mas se um dia vier a exercé-la vai ser somente quando melhorar
o nivel salarial. MAT -M, 1)

Ainda ndo decidi, porque eu ainda ndo tive experiéncia em sala de aula. (L(LIT) — F, 5)
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Quero exercer por gostar do fato de estar passando conhecimento para o proximo, para
ajudar na formagao de outrem. Ndo quero exercer devido aos 'perrengues' conhecidos da
profissdo, do dia a dia em sala de aula. (L(LIT) — F, 6)

Talvez. No momento participo de um projeto de iniciagcdo a docéncia e estou construindo
uma visdo quanto ao meu desejo de atuar dentro de sala de aula. (PEDma — M, 10)

No geral, apenas 5,3% dos participantes na pesquisa comentaram que ainda nio t€ém
certeza se pretendem, de fato, exercer a docéncia. Os motivos sdo variados: a preferéncia pela
drea de pesquisa; a insatisfacdo com a remuneracio da carreira, as condi¢des de trabalho e as
especificidades do oficio; a ndo vivenciada, ainda, experimentacdo do contato com a sala de
aula. Considerados os trés momentos dos estudantes nos cursos, percebe-se que o maior nivel
de indecisdo se concentra na fase intermedidria: 7,2%. Entre os licenciandos de Matemdtica
nessa fase, um terco deles declarou 'ndo ter certeza ainda'. Entre os graduandos em Letras (P-
-Lit), os percentuais também sdo bastante expressivos — tanto no meio (22,2%) quanto no
final de curso (37,5%).

Afirmaram que ndo pretendem exercer a profissio 18% dos licenciandos da
FFP/UERJ, participantes na pesquisa. Esse resultado nos surpreendeu: como ja mencionado,
haviamos criado certa expectativa de que esse percentual pudesse ser bem mais elevado.
Constata-se, pelos dados da Tabela 4.10, que ha um declinio progressivo (20,3%; 17,1%;
14%), respectivamente, do percentual de rejeicdo do magistério a medida que os estudantes
avangam nos cursos; o nimero de alunos também decresce: estdo entre os que podem ter
evadido® (e os motivos dessa evasdo podem e devem ser variados), por exemplo, aqueles que
rejeitariam, nessa oportunidade de pesquisa, a profissdo docente. De qualquer modo, entre os
ingressantes, com destaque para os estudantes de C. Bioldgicas (58,1%) que responderam nao
pretender exercer a docéncia, a média de 20,3% ndo € muito elevada. Isso significa que quase
80% daqueles que ingressam nos cursos da Faculdade podem ter (ou vir a ter) a intencdo de
atuar como professor/a.

Um segundo percentual de rejei¢do ao magistério entre os ingressantes — e que, de
certa forma, surpreendeu — foi o de 25% identificados no curso de Pedagogia (N). Entre
aqueles que iniciavam os seus cursos, os estudantes de Letras (P-Lit) e os de Matemadtica
ofereceram os menores percentuais (4,8% e 7,7% — respectivamente) de respostas negativas.

Entre todas as licenciaturas, considerando o quantitativo de respostas negativas em

cada um dos trés momentos dos estudantes nos cursos, as variacdes ascendentes mais

*0°E preciso deixar claro que a questio da evasio é apenas uma possibilidade, ji que a pesquisa ndo trabalhou com a
totalidade dos sujeitos matriculados e inscritos nos curso da FFP/UERJ — apenas com o quantitativo que se encontrava em
sala de aula no dia e hordrio acordados com o/a professor/a da turma especifica para a aplicagdo dos questiondrios.
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significativas ocorrem entre os licenciandos de Letras — nas duas habilitacbes — e os de
Matematica. Os motivos para justificar a ndo pretensdo de exercer o oficio docente foram
relacionados a preferéncia pelas atividades de pesquisa ou por outra carreira, em geral, a ser
proporcionada por futuro bacharelado; a falta de aptiddo ou vocagéo; as condi¢gdes de trabalho
pouco atraentes — especialmente, as salariais; a aspectos pessoais — de aptiddo e de
personalidade — ou a experiéncias que marcaram negativamente o sujeito; ao fato de ja se
encontrar inserido no mercado de trabalho — em outro ramo ou atividade, conforme alguns

comentarios transcritos a seguir:

Nado, pois ndo tenho vontade de exercer o magistério: prefiro a drea de pesquisas.
(CBIO-1,5)

Ndo acredito ter vocagdo para tal e a desvalorizagdo do profissional também é um fator
importante. (GEOmt — I, 12)

Meu objetivo é a carreira de gedloga. (GEOtn — 1, 16)

Pretendo fazer bacharelado e trabalhar como gedgrafo. (GEOmt — M, 1)

Nado pretendo exercer. Quero atuar na drea de revisao de textos. (L(ING) — M, 2)
Pretendo seguir na drea da pesquisa. (CBIO —F, 7)

Trabalhei como professora em cursos e uma escola e ndo tive boas experiéncias. Ao
trabalhar em empresas, percebi que me agradava mais. (L(ING) —F, 12)

Sou funciondrio publico militar hd dezesseis anos, aprovado em um concurso que, na época,
exigia apenas o 1°. Grau [Ensino Fundamental]. Ainda assim, ganho o triplo do que ganha
um professor. (PEDno — M, 05)

Vergonha e timidez. (MAT —F, 4)

Por jd trabalhar em uma empresa de grande porte. Pretendo atuar na drea de treinamentos.
(PEDma - F, 09)

Iniciando, passando pela fase intermedidria da graduacio ou concluindo o seu curso,
quase um quinto dos estudantes parece estar convicto da decisdo que socializou.

Consequentemente, outro dado ndo esperado, foi o percentual de estudantes que se
posicionaram afirmativamente diante da pergunta: Se ainda ndo exerce a profissdo docente,
pretende exercé-la?: 76% dos participantes disseram que 'sim'. Da mesma forma que os
percentuais relativos ao nédo pretende' vao decrescendo, os referentes ao 'sim, pretende’ se
dilatam, conforme pode ser observado na Tabela 4.10. Entre os ingressantes, o percentual é
de 73,7%, chegando a 81,3% no grupo dos que concluiam a licenciatura no ano letivo de
2012. E importante ressaltar que, na coluna 'Sim' estd sendo considerado, também, o
quantitativo de participantes que responderam afirmativamente a questdo: Vocé jd exerce a

profissdo professor/professora?.
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Segundo a Tabela, entre os graduandos que iniciavam 0s seus cursos — com excec¢ao
daqueles estudantes de C. Bioldgicas e Pedagogia (N) —, os percentuais relativos a resposta
afirmativa alcangaram, ao menos, 75%: praticamente, a média geral. O destaque positivo se
refere ao curso de Letras (P-Lit): 90,4% de seus ingressantes afirmaram pretender exercer a
profissdo docente. Seguem-se, a esse curso, Pedagogia (M — 85,2%) e Matemaética (80,8%).
Ja nas duas outras fases, sobressaem positivamente (de acordo com o que a licenciatura mais
preza) os cursos de Histdria (88,2%), Geografia (M/T — 93,3%) e C. Bioldgicas (91,7) — esses
dois dltimos, na fase conclusiva.

Observe-se, contudo, que entre os estudantes de Letras participantes na pesquisa (em
ambas as habilitacdes) houve uma variagdo decrescente muito expressiva — sobretudo, em
Portugués-Literaturas — ja sentida na fase intermedidria do curso. Entre os ingressantes de
Portugués-Inglés, quase 80% afirmaram pretender lecionar; entre aqueles que finalizam o
curso, esse percentual € de 58,3%. Com referéncia aos licenciandos em Portugués-
-Literaturas, a diferenga percentual € ainda maior: de 90,4% entre os iniciantes, passa a 55,6%
na fase de meio de curso e para 50% na de finalizagdo. Na Subse¢@o 2.2.2 do momento II
deste capitulo, alguns comentiarios desses estudantes sobre a ndo satisfacdo de suas
expectativas parecem ser sugestivos em relacdo ao resultado deste momento. Reafirmamos
que nos parece importante que se oportunizem discussdes e reflexdes a esse respeito (e, quem
sabe, uma investigacdo complementar e especifica). Outro detalhe: somente no curso de
Letras, entre os concluintes, os estudantes se declararam indecisos entre exercer ou nio a
profissdo docente.

E possivel, também, observar que situacio semelhante, porém inversa, ocorre com os
estudantes de inicio, meio e final da graduacdo em Historia, Geografia (ambos os turnos) e em
C. Bioldgicas. Em Histéria, em relagdo a pretensdo de exercer a docéncia, os percentuais
variam de 79,2% (entre os ingressantes) para 86,2% (entre os concluintes), chegando a
alcancar um pouco mais entre os de meio de curso (88,2%). Em Geografia (T/N) ocorre
praticamente a mesma variacdo; mas entre os de Geografia (M/T) os dados revelam, em
relacdo aos grupos de iniciantes, de graduandos no periodo intermediério e de conclusdo do
curso, uma variagdo de interesse por lecionar que alcanca, na fase final, 93,3%. Entretanto,
foi entre os estudantes de C. Bioldgicas que os dados mais surpreenderam. Embora, nio se
possa ignorar a diferenca entre os quantitativos de sujeitos nas trés fases, impressiona a
diferenca entre os percentuais relativos a esse curso: entre os que iniciavam, 58,1% dos
graduandos afirmaram nao pretender exercer a profissao e 3,2% ainda néo tinham certeza; em

relacdo aos pesquisados da fase intermedidria, ji ndo ha indecisos e entre os que frequentam
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(ou estavam presentes no dia da aplicagcdo dos questiondrios) 62,5% declaram que pretendem
experienciar a pratica docente. Entre os que finalizam o curso, mais de 90% disseram que
pretendem lecionar (a0 menos, em algum momento). Cabe chamar a atencdo, contudo, que,
sugestivamente, o quantitativo de questiondrios analisados, respondidos pelo segmento que
estd no final de C. Bioldgicas, é igual aquele que, entre o segmento dos ingressantes,
respondeu afirmativamente a pergunta.

E importante lembrar: todas as consideracdes realizadas até aqui ndo dizem respeito a
dados referentes a um mesmo conjunto de sujeitos, acompanhados ao longo da trajetéria de
seus cursos — ndo foi essa a inten¢do da pesquisa; nem foi respondido um nimero idéntico de
questiondrios em cada uma das fases que pretendiamos investigar: foram convidados a
participar da pesquisa todos 0s sujeitos que se encontravam em sala de aula no dia e horério
acordados com os professores das turmas especificas para a aplicacdo dos questiondrios.

Oferecemos, em seguida, alguns dos motivos oferecidos pelos licenciandos para

justificar o 'sim' de sua resposta:

Sempre gostei, desde crianga, de brincar de dar aula. Além disso, tenho muitos professores
na minha familia que amam o que fazem. (CBIO -1, 12)

Boa remuneragdo e vocagdo. (GEOmt — 1, 4)

Eu sempre quis ser professora e ndo me vejo fazendo outra coisa além do magistério.
(GEOmt-1, 11)

Pretendo lecionar porque acredito que o professor tem um papel fundamental na formagdo
social do cidaddo e desejo ser uma influéncia positiva para os meus alunos. (GEOtn -1, 7)

Caso atue como professora, gostaria de ser do modo que os professores que tive nunca
foram. (PEDma -1, 2)

Durante a faculdade, desenvolvi a vontade de dar aula: nunca tive tanto interesse na drea
da educagdo — ndo como tenho hoje. (HIS — M, 6)

Pretendo lecionar para o ensino médio e superior; no entanto, ndo pretendo fazer dessa a
minha atividade principal. (L(ING) — M, 9)

Sim, pois é o que pretendo desde o inicio da minha graduagdo. Quero ser professora, quero
poder transmitir para os meus alunos um ensino mais significativo, que faca sentido para o
aluno. (L(LIT) - M, 6)

Gosto de ensinar e mais ainda a Matemdtica. Hoje, trabalho com Informdtica porque
preciso. Quero ensinar Matemdtica por gosto. Ainda ndo sei se manterei as duas
profissoes.  MAT — M, 2)

Pretendo atuar como professora universitdria e também para criangas na drea de
Matemdtica; porém, este iiltimo, serd por pouco tempo, apenas para obter experiéncia
escolar. (PEDno — M, 7)

Como disse na questdo acima, o curso de Biologia numa faculdade de formagdo de
professores me fez abrir os olhos para uma aptiddo que eu ndo conhecia em mim; por isso,
ainda quero ter essa vivéncia. (CBIO — F, 4)
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Com certeza vou exercer, porque tenho vontade de fazé-lo. Apesar das condigcoes de
trabalho ndo serem atrativas, sinto que é algo que nasci para fazer. (GEOmt — F, 13)

Pretendo exercé-la no nivel universitdrio, mas também atuar no ramo de pesquisas.
(MAT -F, 5)

Embora ndo se nasca, exatamente, professor ou professora (FREIRE, 2001), muitos
estudantes comentaram a respeito de sua vocacdo ou de suas aptiddes 'natas’. O elemento
'vocacdo', pensamos como Pintassilgo (2005), ndo € inconcilidvel com o conceito de
profissdo: contrariamente, contribui para a sua 'complexificagdo’, na palavra utilizada pelo
autor. Outros graduandos mais mencionaram a pretensdo de exercer a docéncia, sim, mas por
um periodo experimental, temporario ou ndo como atividade principal. Promover um 'ensino
mais significativo’, ser 'diferente’ dos professores que teve, lecionar 'por gosto'... Esses e
indmeros outros comentarios poderiam figurar, aqui, neste capitulo — certamente, figurardo,
em algum momento, nas produgdes futuras a esta. A indagacio a que o conjunto dos
licenciandos respondeu foi se pretendia exercer a profissdo: 76% disseram que 'sim,
pretendem’. Sabemos que, para os iniciantes, ainda havia um curso inteiro pela frente; para
aqueles da fase intemedidria, ainda um bom caminho a percorrer; para os concluintes, um
grande desafio: os primeiros anos de inser¢do profissional representam um periodo decisivo
(CAVACO, 1999) para a vida do recém-formado professor: toda a adaptagdo necessdria a
nova realidade ndo serd facil. Trata-se, como afirma Tardif (2010, p. 83), de uma espécie de
"rito de passagem da condi¢do de estudante a de professor" — necessario e imprescindivel para
a constituicdo da importante dimensdo da identidade dos individuos que corresponde a
escolha profissional e a sua 'identificacdo' com ela (DUBAR, 2005).

Trouxemos, neste quarto capitulo, uma ampliacdo e um aprofundamento da andlise,
iniciada no Capitulo 3, dos dados levantados para a composi¢do do perfil do alunado
(caracteristicas basicas e motivos de sua opg¢do pela licenciatura) e de sua visdo acerca do
curso ¢ da formagdo que, ingressando nas licenciaturas da Faculdade de Formagdo de
Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERJ), tencionavam
receber, vinham obtendo ou estavam prestes a concluir. Além disso, foi apresentada, ainda, a
percepcao dos 450 sujeitos participantes nesta pesquisa, a respeito do profissional professor
nos dias atuais e a declaracdo de sua pretensdo (ou ndo) de exercer a profissdo docente. Ao
longo do trabalho, tentamos praticar, parafraseando Barbier (1993), uma 'leitura sensivel' das
informagdes e das respostas oferecidas pelos sujeitos-cimplices (TAVARES, 2008a) neste

estudo — embora, reconhegamos, ndo tenha sido nada fécil, principalmente, em virtude de
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numero tdo expressivo de dados e das escolhas (sempre muito dificeis) que precisamos fazer —

a todo momento.
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Visdo panoramica parcial do campus da FFP/UERJ: estacionamento,
segundo bloco, rampa de acesso ao terceiro dos blocos ao fundo. Registros fotograficos
de Neiva Santos Masson Fernandes em 10 de junho de 2013.

— REFLEXOES E CONSIDERACOES FINAIS —

Muitas coisas e momentos de aula sdo e foram interessantes; porém, particularmente as
aulas de material diddtico contribuiram de forma bastante direta. (GEOtn — F, 13)

[...] tenho vivido experiéncias muito enriquecedoras e inéditas com a Biologia — coisas que,
com certeza, ndo veria ou viveria em outro lugar. (CBIO — F, 4)

[...] apesar de algumas condi¢coes "atuais" adversas, o professor ainda possui certo status na
sociedade brasileira e também algumas outras vantagens. (GEOmt — F, 13)
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Portanto, incentivemos a pesquisa e a produgdo intelectual, condi¢bes do progresso do
conhecimento, mas restauremos o "ser docente", no sentido ontolégico e ético,
configurando profissionais que queiram ser professores

e ndo se acanhem disso.

Marilena Chaui (1999, p. 275)

Iniciamos o presente trabalho mobilizados pelas seguintes questdes, que compunham

trés eixos de analise:

¢ Opcao pela licenciatura: qual o perfil dos estudantes da FFP? Que motivos tém
levado estudantes a ingressar em cursos de formacdo para o exercicio do
magistério? E perceptivel e/ou declarada a identificacio dos graduandos com o

curso escolhido e com a futura profissido?

e Visao acerca do curso e da formacado inicial: quais as expectativas dos
ingressantes em relacdo ao seu curso e a sua formagdo? E aquelas dos
licenciandos que se encontram no meio ou no final do curso: vém sendo

satisfeitas?

¢ Profissio docente: sob a odtica dos futuros professores, como o profissional
professor e a profissdo docente sdo percebidos? Os licenciandos pretendem, de

fato, exercer a profissdo? Por quais razdes? Ha quem ja a exerca?

Esses questionamentos corresponderam mais especificamente a alguns campos de
informacdo nos 450 questiondrios aplicados e a algumas perguntas diretamente formuladas
neles também, como foi possivel acompanhar ao longo do trabalho; e, para eles, encontramos
algumas respostas, devidamente detalhadas nos Capitulos 3 e 4.

A pesquisa constatou que pouco menos de um quinto dos sujeitos participantes na
investigacdo ingressou na Faculdade de Formagdo de Professores da UERJ através do Sistema
de Cotas. Todos informaram no campo préprio que eram brasileiros e de maioria jovem:
entre dezoito e 24 anos — todavia, houve o registro de seis licenciandos na faixa entre 50 e 60
anos idade. A maioria € do sexo feminino e solteira — os resultados desta tltima caracteristica
talvez se justifiquem, inclusive, pela propor¢do de jovens no corpo discente. Mais da metade
reside na prépria regido de Sdo Gongalo, em 61 diferentes bairros do municipio. Expressivos

55,1% do total de sujeitos no estudo ji possuem, na familia, parentes em linha reta, de
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primeiro grau (pais ou filhos), mas também de segundo grau (irmaos) com instru¢éo superior:
isso parece refletir a positiva imagem da agdo educacional, também, da FFP/UERJ no
municipio — ja que na cidade de Sdo Gongalo ha outras instituicdes de ensino superior.

A investigacdo indicou, no entanto, e registramos no Capitulo 3 (Item n°. 8, do
segundo momento), o fato de os graduandos ingressantes, em 1/2012, em Ciéncias Bioldgicas,
Letras (Portugués-Inglés) e Matematica parecerem merecer atengdo especifica, talvez
especial, do DCIEN, DEL e DMAT: além de a maioria provir de familias em que somente
agora o alcance da instrugdo superior foi possivel, a percebida variacdo numérica decrescente
acentuada dos estudantes nessa fase dos referidos cursos em relacdo aos graduandos da fase
intermedidria e de conclusdo dessas graduagdes, invertendo a relagdo proporcional entre quem
j& possui parentes diretos com nivel superior (menor/maior) e quem ainda ndo possui familiar
nessa condicdo, sinalizam ou para 'desisténcia'/'evasdo’ voluntdria dos cursos ou para algum
tipo especifico de dificuldade alheia a vontade do sujeito: seria possivel que estudo
pormenorizado a esse respeito pudesse indicar com mais precis@o e clareza os motivos para
essa diminuicao, no decorrer das fases desses cursos, do quantitativo de estudantes.

No Capitulo 4, partindo da sistematizacdo dos dados sugerida por Fontoura (2011a),
utilizamos a Tematizagdo para o tratamento das respostas dos licenciandos as perguntas
abertas dos questiondrios. Dessa forma, procuramos, tanto no trato do tema Opcao pela
licenciatura quanto no do tema Visdo acerca do curso e da formacdo inicial, ir
descobrindo, paulatinamente, se era possivel perceber ou constatar a identificacdo dos
participantes com o curso escolhido e/ou com a docéncia. Organizamos as categorizagdes e
subcategorizacdes que famos identificando, dispostas em niveis ou patamares, cujo objetivo
consistia em j4 ir sinalizando para a relag@o, a partir das respostas a pergunta em foco, dos
licenciandos com a decisdo de querer (ou ndo) 'ser professor' e a de desejar obter uma
formacdo académico-profissional mais (ou menos) diretamente relacionada ao exercicio da
docéncia como profissdo (ainda que ndo fosse o magistério a atividade principal).

Os motivos declarados por esses graduandos mostram que uma parcela muito
significativa dos sujeitos tem optado pela realizacdo de uma licenciatura na FFP pelo legitimo
sentimento de identificagdo, de vocagdo — por vezes, 'um sonho', e desde 'crianca’ — pela
docéncia: percebe uma aptiddao pessoal para exercé-la. Esse grupo declara ter como objetivo
concluir o curso, diplomar-se professor e, para além do desejo de transmitir conhecimentos,
contribuindo com a educag@o formal de seus futuros alunos, vir a influenciar de forma
positiva esses alunos, tentando promover a sua transformacio, colaborando na construgéo de

cidaddos criticos e conscientes de suas necessidades e potencialidades. O estudo mostra,
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dessa forma, que, embora a profissdo docente venha enfrentando um periodo de imerecido
desprestigio social, desestimulando muitos a abragarem a carreira, a busca pelo encontro de
uma identidade profissional tem movido estudantes que se percebem vocacionados e
apaixonados pela docéncia: comprometidos futuros professores e professoras vém construindo
a sua formacdo universitdria na FFP/UER]J.

A pesquisa permitiu ainda que se conhecesse outra parcela, também bastante
expressiva, de sujeitos que, em principio, ndo revelaram diretamente a 'opg¢do pela
licenciatura’ como sindnima de 'op¢do pela docéncia": declarou esse grupo que sofreu
influéncia de familiares — docentes ou ndo — e de professores, que representam, em muitos
casos, verdadeiros exemplos e modelos de como exercer o magistério como profissdao. Dessa
forma, muitos estudantes da FFP iniciaram a constru¢do dos rudimentos de sua identidade
profissional antes mesmo de ingressarem nos cursos de Licenciatura da Faculdade. Realizar
um curso de nivel superior para um grande niimero de estudantes advém do desejo ou da
necessidade de dar prosseguimento aos estudos — muitas vezes, iniciados no Curso Normal.
Visam, também, outros mais graduandos, ao ingresso no mercado de trabalho e/ou a sua
valorizacdo nele: a conclusdo da licenciatura, em muitos casos, é a oportunidade de participar
de processos seletivos publicos que visem aos cargos de nivel superior — ndo apenas para o
magistério. A pesquisa mostrou, também, que mesmo ndo desejando ser professor muitos
reconhecem o alto nivel de empregabilidade que um diploma de licenciatura oferece,
permitindo o exercicio da docéncia como segunda atividade; revelou, ainda, a concepcio da
licenciatura como possibilitadora de um futuro melhor.

O estudo indicou que, entre o alunado, muitos ndo lograram aprovacdo nos concursos
vestibulares para os cursos que inicialmente desejavam: decidiram experienciar ou
oportunizar a licenciatura e — até mesmo — a vivéncia na profissdo. Ainda assim, parte desse
grupo declarou que buscard o bacharelado na mesma area (imediatamente ou mais tarde), que
pretende se dedicar a pesquisa ou que continuard insistindo na aprovacido para o curso de
interesse. Percebeu-se, portanto, que a oportunidade de acesso ao ensino superior publico é
fator determinante, em muitos casos, na decisdo de realizar uma licenciatura.

A FFP/UERJ, conforme indicou a pesquisa, tem um papel fundamental nisso tudo:
além de sua localizacdo, mencionada — tanto pelos residentes nas circunvizinhangas, quanto
por aqueles que provém de cidades distanciadas de S@o Gongalo — como motivo (sendo
principal, ao menos, relevante) para a decisio de fazer uma licenciatura e do fato de a

concorréncia ser menos acirrada do que nos cursos para bacharel, € declaradamente escolhida



169

em virtude de uma expectativa de receber uma formacgdo acad€mico-profissional de
qualidade, relacionada mais diretamente ou ndo com o exercicio da profissdo docente.

A escolha da FFP, de acordo com o que evidencia o estudo, ndo foi uma decisdo do
acaso. Muitas referéncias elogiosas e de reconhecimento a qualidade dos cursos, a formacao
oferecida pela instituicdo e ao seu corpo docente foram registradas pelos licenciandos,
demonstrando a visdo com que os ingressantes chegam a instituicdo a esse respeito. Os
testemunhos desse valor foram oferecidos aos sujeitos na pesquisa por ex-alunos — muitos
deles, familiares diretos desses estudantes; outros tantos, ex-professores desses novos futuros
professores. Buscam os participantes nesta pesquisa, uma formagdo que nido somente lhes
conceda, ao final, uma certifica¢do, mas que os prepare, de fato e de direito, para atuar com
seguranga e eficicia como docentes ou ndo (muitos admitem preferir o segmento da pesquisa
ou outros mais), e, principalmente, possibilite a sua realizagdo/satisfacdo pessoal, profissional
e/ou financeira. Em relagdo, ainda, ao grupo dos que iniciavam a graduagfo, constatamos que
metade ou realizou todo o ensino médio na rede publica de ensino ou, pelo menos, a maior
parte dos estudos nesse nivel; a maioria provém do ensino regular — formacao basica comum;
frequentou curso, além dos estudos de nivel médio, para prestar o vestibular para a FFP/UER]J
e concluiu o nivel médio de ensino no periodo diurno: isso, inclusive, possibilita aos
estudantes a frequéncia aos cursos da Faculdade, que concentram as suas aulas em dois turnos
subsequentes (M/T; T/N)*' — com excecdo do Curso de Pedagogia (que oferece a formagio no
periodo da Manha ou da Noite).

A visdo acerca dos cursos e da formagdo oferecidos pela Faculdade, de acordo com o
que indica a investigacdo, ndo pdde ser percebida apenas nas expectativas daqueles que
ingressavam em 1/2012, mas nas respostas dos estudantes de meio e de final de curso a
indagacdo sobre a satisfacdo ou ndo das suas expectativas também. Convidados ao
comentdrio, cerca de 14% de sujeitos dos dois segmentos de estudantes revelaram a existéncia
de vérios problemas na Faculdade, principalmente os de infraestrutura, que prejudicam a
formacdo de qualidade que, conforme a pesquisa, os licenciandos buscam receber. Esses
problemas sdo os responsaveis por um grande nimero de declaragdes de ndo satisfacdo das
expectativas ou de parcialidade de seu atendimento entre os graduandos de vdrios cursos.
Algumas singularidades puderam ser constatadas entre os estudantes dos diferentes cursos:
ndo nos reportaremos, neste momento, novamente, a elas, pois consideramos que foram j4

devidamente apresentadas e motivo de comentdrios e reflexdes a respeito no Item 2.2.2, do

41 . - .
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manha apenas; N = noite apenas.



170

Capitulo 4. Cabe registrar, entretanto, que, ainda assim, constatou-se, entre os estudantes de
meio e de final de curso, que a satisfacdo (total ou parcial) de suas expectativas alcanga o
patamar de 70% nos dois segmentos — que estdo representados, neste estudo, com
praticamente o mesmo numero de participantes: 111 e 107 sujeitos, respectivamente. Em
relacdo ao curso de Geografia (M/T), especificamente, conforme indicaram as andlises das
respostas, o percentual de sujeitos que afirma ter satisfeitas as expectativas que nutrem ou
nutriram chega a alcancar 86,6% entre os concluintes. A parcialidade da satisfacdo que
afirmaram os licenciandos teve muita relagdo com as condi¢des de infraestrutura da
Faculdade — submetidas as concessdes de verbas pela Universidade.

Comentérios elogiosos em relagdo ao corpo docente da instituicdo foram uma
tendéncia, em todos os cursos. Compreendemos, enfim, que o conhecimento dessas
tendéncias e singularidades reveladas a propdsito da indagacdo sobre a satisfacdo das
expectativas, detalhadamente apresentadas no Capitulo 4, oportunizam a possibilidade de a
instituicdo em si, assim como cada departamento de ensino e seu corpo docente, (re)verem
como os caminhos escolhidos, as estratégias e praticas adotadas estdo sendo percebidas pelo
alunado, propiciando reflex@o e andlise.

Quanto ao tema Visao a respeito do profissional professor (e da profissdo docente),
propusemos, para o estudo, uma categorizagio das respostas dos licenciandos a partir de cinco
perspectivas: visdo negativa; visdo negativa, mas relativizada positivamente; visdo
intermédia; visdo positiva e visdo positiva, porém relativizada por contrapartida negativa.
Essas 'visdes' consideravam categorias que organizaram respostas dos participantes na
pesquisa sob duas condi¢cdes: em uma delas, a valoracdo do profissional professor (e/ou da
profissdo docente) era diretamente assumida como propria pelos licenciandos; nas demais, os
estudantes apresentavam aspectos negativos sempre atribuidos a terceiros (governo, sociedade
em seu conjunto, instituicdo de ensino onde trabalha o profissional, alunado, midia entre
outros). Ora, dessa forma, chegamos a uma 'leitura’ dos resultados que concluiu que a parcela
da percepcao negativa genuinamente dos licenciandos da FFP/UERJ a respeito do profissional
professor corresponde apenas a um quinto do total de sujeitos participantes na pesquisa.
Desse modo, a imagem que o estudante dos cursos de licenciatura da Faculdade tem do
professor que ele, em breve, serd (e/ou da profissdo que poderd vir a exercer) se nio é
exatamente positiva, ao menos se pode afirmar que € resistente a valoracfo acritica e negativa
de senso comum.

E o estudo, finalmente, revelou se os licenciandos exerceriam o magistério: Se ainda

ndo exerce a profissdo docente, pretende exercé-la? No grafico da Figura 1, pode-se
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observar a distribuicdo do conjunto de licenciandos da FFP/UERJ, participantes na pesquisa,

em relacdo a pretensido manifestada:

FFP/UERJ - Pretensao de exercer a profissao docente

0.7% 18,0%

5,3% m NAO pretende

B NTC (nédo tem certeza)
@ SIM, pretende

B NR (n&o respondeu)

76,0%

Figura 1 — Participantes na pesquisa e pretensdo de exercer a profissdo docente

Menos de vinte por cento dos estudantes afirmam que ndo pretendem exercer a
profissdo — esse foi um resultado surpreendente: isso potencializa a responsabilidade da
instituicao formadora desses licenciandos. O magistério precisa ter resgatado o valor de seus
profissionais: das professoras e dos professores que trabalham na Educagdo Bdsica aqueles
que atuam no Ensino Superior. Cada docente, esteja ele atuando em que etapa do processo
educativo formal estiver, possui uma importancia impar — sem uma base sélida, nada pode ser
construido; sem uma fase intermediaria que fundamente a possibilidade de sequéncia dos
estudos, o acesso aos niveis superiores de ensino pode ser dificultado. Entre os préprios
docentes, o sentimento de identidade profissional precisa ser fortalecido; mas é,
principalmente, nos cursos de formagdo de professores que precisa ser trabalhada e fortalecida
a identidade docente: o recém-formado professor ndo necessita chegar mais seguro ao seu
ambiente de trabalho somente de conhecimentos e técnicas, mas conscio de seu verdadeiro e
real valor — sob pena de os mais recentes professores ndo resistirem e desistirem.

Conhecendo as caracteristicas basicas e complementares dos estudantes da Faculdade
de Formacao de Professores (FFP) da Universidade do Estado do Rio de Janeiro (UERIJ)
participantes nesta pesquisa; refletindo a respeito dos motivos de sua op¢do pela licenciatura,
das expectativas — e de sua (in)satisfacdo — relacionadas a sua visdo sobre o curso e a sua
formacdo, reflexionando sobre as percepcdes reveladoras de sua visdo a respeito do
profissional professor e da profissdo docente e, finalmente, conhecendo a sua pretensido sobre

exercer ou ndo a profissdo, encontramos importantes contribui¢des para favorecer novas
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reflexdes e agdes propositivas no campo da formacdo inicial de professores e professoras nos
cursos de licenciatura — principalmente, na instituicdo pesquisada.

Os aprendizados, ao longo dessa caminhada de construcdo do estudo, foram muitos:
oportunidades de reflexdo néo faltaram. Vivenciamos uma relagdo dialdgica intensa, com as
contribuicdes dos autores que nos acompanharam e com aquelas dos sujeitos participantes
neste estudo. Talvez, mais do que colocar em pratica uma 'leitura sensivel' dos segmentos de
textos produzidos pelos licenciandos, tenhamos, na verdade, praticado uma 'escuta sensivel'
(BARBIER, 1993) — ja que podiamos, inimeras vezes, 'ouvir as vozes' dos estudantes — néo
somente, mas principalmente aquelas que pareciam jd ter construidos concepgdes e ideais que
envolvem ética e politicamente uma prética docente 'bonita’ e 'corajosa’.

Esperamos que esta investigagdo e seus resultados representem uma parcela de
contribuicdo significativa para todos os participantes nela: a instituicdo de ensino
propriamente (com a produgdo, divulgacdo e utilizagdo desse conhecimento); os docentes da
FFP; os graduandos — futuras professoras e futuros professores e, consequentemente, 0s
futuros alunos desses licenciandos. Nutrimos o desejo de que este estudo e seus resultados
possam, principalmente, potencializar o sentimento de identidade dos estudantes da Faculdade
de Formagdo de Professores da UERIJ.

Engana-se quem pensa que uma pesquisa é fruto — pois ela é arvore (FERNANDES,
2011; 2012). Esta pesquisadora tem, ainda, um material rico de possibilidades nas maos,
aguardando oportunidades de florescer e frutificar. Em virtude dos objetivos deste estudo e
dos compromissos com os prazos, deixamos de explorar uma variedade de respostas e de
possibilidades de tratamento dos dados da pesquisa. Nos questiondrios aplicados havia
espaco para o registro de endereco eletrdnico: voltar a contatar os estudantes que concluiam o
curso no primeiro semestre letivo de 2012 e sinalizaram afirmativamente sobre a pretensdo de
exercer a docéncia, por exemplo, ¢ uma das extensdes do presente trabalho que podemos
considerar futuramente. Embora a categorizacdo dos comentdrios realizados a respeito da
pretensdo (ou ndo) de exercer o magistério, acompanhada de uma andlise comparativa entre
os cursos, ndo fosse uma intencdo inicial, ela € uma das possibilidades de extens@o imediata
do nosso trabalho entre outras mais. O que ndo faltam sdo possibilidades, até mesmo, de
novas perspectivas de abordagem das mesmas informagdes e respostas ja trabalhadas.

O que fizemos, durante meses, foi tentar encontrar respostas para as questdes que
nortearam esta pesquisa, dentre elas conhecer quem queria ser professor ou professora na
FFP/UERJ. No entanto, o que € 'ser professor/a'? Pensamos que, para ser professora ou

professor, precisemos atender, ao menos, a trés coisas bdsicas: refletir sobre nés mesmos;
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construir e atualizar, constantemente, um arcabouco de conhecimentos gerais e especificos;
reconhecer e compreender a humanidade do outro: essas trés coisas puderam ser percebidas
nos muitos segmentos de textos produzidos pelos sujeitos na pesquisa e transcritos ao longo
do trabalho. Entrar em contato com algumas ideias, determinados pensamentos e ideais
desses futuros professores e futuras professoras fortaleceu em nés — como nos diz o poeta42 -
a 'fé na vida', a 'fé no homem', a 'fé no que vird': encerramos esta etapa convictos de que ainda
que muitos 'pratiquem' sumariamente um 'olhar' de desconfianga das institui¢cdes, devemos ter
mais confianca nas individualidades que as compdem — principalmente nessas, que nio se
acanham, nos dias de hoje, de ser professores e de preparar aqueles que querem, sem

acanhamento também, ser professor ou professora.

42 C o~ : " sn .
Segmentos da composicdo musical "Semente do amanha", de Gonzaguinha.
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O Palécio de Cristal sob dois angulos — a Biblioteca da FFP/UERJ ocupa todo o primeiro pavimento do prédio.
Registros fotograficos de Neiva Santos Masson Fernandes em 26 de outubro de 2011 e 10 de junho de 2013,
respectivamente.
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A P E NDTICE S

[...] No momento, participo de um projeto de iniciagcdo a docéncia e estou construindo uma
visdo quanto ao meu desejo de atuar dentro de sala de aula. (PEDma — M, 10)

Aulas como Educagdo Especial, LIBRAS, Relagdes Raciais, tenho certeza de que fardo
diferenga na minha atuagdo no mercado. (CBIO —F, 7)

[...] minha pesquisa é boa e bem orientada. Penso fazer Mestrado e Doutorado.
(GEOmt - F, 2)
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APENDICE A
UERJ - FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES VESTIBULANDOS
MESTRADO EM EDUCACAO: PROCESSOS FORMATIVOS E DESIGUALDADES SOCIALS
Projeto de Pesquisa: "QUEM QUER SER PROFESSOR ou PROFESSORA?”
Mestranda: Neiva Santos Masson Fernandes
Sdo Gongalo, de_ ~ deZ20l2.

Prezado/a Estudante,

sou aluna do Mestrado em Educagéio da FFP e estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada "QUEM QUER
SER PROFESSOR ou PROFESSORA?” Trata-se de um estudo com graduandos dos diferentes cursos de
licenciatura da Faculdade de Formagéo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ.

Por esse motivo, conto com a sua colaboragéo e assumo o compromisse de néo divulgar detalhe algum que o/a
identifique diretamente: o meu principal interesse, com o estudo, é conhecer os alunos da FFP, sua visdo sobre os
cursos e sobre a formagdo que buscam e encontram na instituigdo.

Muito obrigada,
Neiva.

Curso: () C. Biolégicas ( ) Geografia () Histéria ( ) Letras (Port.-Inglés) | Vocé ingressou pelo
() Letras (Port.-Literaturas) () Matemadtica ( )Pedagogia | Sistema de Cotas?

Ano/Semestre de Ingresso: Periodo do Curso: I:l ( Indo ( )sim

Nome (opcional) Nac. | Nat. | Data Nascimento | Sexo | Est. Civil
A
Fones para contato E-MAIL | Bairro Cidade
Vocé jd iniciou algum curso superior? () ndo iniciei Qual foi/é o curso?

() sim, mas abandonei pois ndo tive condig8es financeiras para continuar
() sim, mas abandonei pois o curso ndo correspondeu ds minhas expectativas
() sim, mas abandonei pois ndo consegui conciliar trabalho e estudos

( ) sim, estou cursando () sim, e ja conclui
() outro(s) motivo(s). Qual(is)?

Em sua familia direta (pais e irmdos) hd quem ja tenha tido acesso ao ensino superior? () ndo ( )sim
Vocé cursou o Ensino Médio: Concluiu o Ensino Médio em que modalidade?
() fodo em escola piblica () ensino regular (formagdo bdsica comum)
() todo em escola particular, com "bolsa de estudos" | () ensino técnico ou profissionalizante
() todo em escola particular, sem "bolsa" ( ) formagdo para o magistério (Curso Normal)
() maior parte em escola publica ( ) Educagdo para Jovens e Adultos (Supletivo)
() maior parte em escola particular ( )outro. Qual?
() outro. Qual?
Em que turno concluiu? () noturno { )diurno

Vocé frequentou algum curso, além do Ensino Médio, para prestar | Ano de conclusdo do E. Médio: S
o Vestibular para a FFP/UERJ? ( yndo ( )sim




N°. 01) Como foi a sua experiéncia enquanto aluno/a no Ensino Fundamental e/ou no Médio? Algo significativo
(positivo ou negativo), professores/as marcantes? Escreva, por favor, um pouco a respeito.

N°. 02) Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?

Como vocé obteve informagdes sobre o curso escolhido?
() com os amigos () com os pais ( ) com os professores () por meio de orientagdo profissional
( ) naUniversidade ( )naINTERNET ( )por outros meios. Qual(is)?

O que mais contribuiu para a escolha de seu curso? (Pode marcar mais de uma opgdo)
( ) adequagdo as aptiddes pessoais () maior oferta no mercado de trabalho () recompensa financeira mais
promissora () prestigio social da profissdo () influéncia familiar () indicacdo de feste vocacional
() baixa relagdo candidato/vaga () jd estar atuando na drea (ou em drea afim)
( )outro(s) aspecto(s). Qual(is)?

N°. 03) Qual(is) o(s) motivo(s) de vocé ter prestado vestibular para a FFP/UERJ?

N®. .04) Quais as suas expectativas em rela¢cdo ao seu curso e a sua formagdo?

Vocé jd exerce a profissdo professor/professora? () ndo () sim

N°. 05) Se ainda ndo a exerce, pretende exercé-la? () ndo ( ) sim. Comente, por favor, o(s) motivo(s).

Atua e/ou pretende atuar em que nivel(is) ou segmento(s) de ensino?
( )atuo:
( ) pretendo atuar:
() ainda ndo pensei nisso () ndo tenho preferéncia () outro(s). Qual(is)?

N°. 06) Como vocé vé o profissional professor nes dias atuais?

* ESPACO EXTRA - fique a vontade para utilizar o verso dessa folha para: escrever a respeito de alge, saber sobre algo ou
sugerir alge que ndo foi abordado, no dmbito do tema da pesquisa que propomos.
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APENDICE B
UERT - FACULDADE DE FORMAGCAO DE PROFESSORES ESTUDANTES DE MEIC DE CURSO
MESTRADO EM EDUCACAO: PROCESSOS FORMATIVOS E DESIGUALDADES SOCTALS
Projeto de Pesquisa: "QUEM QUER SER PROFESSOR ou PROFESSORA?”
Mestranda: Neiva Santos Masson Fernandes
SdoGongalo, _de__ de?2012

Prezado/a Estudante,

sou aluna do Mestrado em Educagdio da FFP e estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada "QUEM QUER
SER PROFESSOR ou PROFESSORA?“  Trata-se de um estudo com graduandos dos diferentes cursos de
licenciatura da Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ.

Por esse motivo, conto com a sua colaboragdo e assumo o compromisso de néo divulgar detalhe algum que o/a
identifique diretamente: o meu principal interesse, com o estudo, é conhecer os alunos da FFP, sua visdo sobre os
cursos e sobre a formagdo que buscam e encontram na instituigdo.

Muito obrigada,
Neiva.

Curso: ( ) C. Bioldgicas ( ) Geografia () Histéria ( ) Letras (Port.-Inglés) | Vocé ingressou pelo
() Letras (Port.-Literaturas) () Matemédtica () Pedagogia Sistema de Cotas?

Ano/Semestre de Ingresso: | Periodo do Curso: ndo sim
rews | C1 o O

Nome (opcional) Nac. | Nat. | Data Nascimento | Sexo | Est. Civil
AR A
Fones para contato E-MAIL Bairro Cidade
Vocé jd iniciou algum curso superior? () ndo iniciei Qual foi/é o curso?

() sim, mas abandonei pois ndo tive condigdes financeiras para continuar
() sim, mas abandonei pois o curso ndo correspondeu as minhas expectativas
() sim, mas abandonei pois ndo consegui conciliar trabalho e estudos

() sim, estou cursando () sim, e ja conclui

() outro(s) motivo(s). Qual(is)?

Em sua familia direta (pais e irmdos) hd quem ja tenha tido acesso ao ensino superior? () ndo ( )sim

N°. 01) Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?

Como vocé obteve informagdes sobre o curso escolhido?
() com os amigos ( ) com os pais () com os professores ( ) por meio de orientagdo profissional
( YnaUniversidade ( )na INTERNET () por outros meios. Qual(is)?




O que mais contribuiu para a escolha de seu curso? (Pode marcar mais de uma opgdo)
() adequagdo as aptiddes pessoais () maior oferta no mercado de trabalho () recompensa financeira mais
promissora () prestigio social da profissdo () influéncia familiar () indicagdo de teste vocacional
() baixa relagdo candidato/vaga () jd estar atuando na drea (ou em drea afim)
() outro(s) aspecto(s). Qual(is)?

N°. 02) Qual(is) o(s) motivo(s) de vocé ter prestado vestibular para a FFP/UERJ?

N°. 03) Quais as suas expectativas em relacio ao seu curso e & sua formagdo? Elas vém sendo satisfeitas?
Comente, por favor.

Vocé jé exerce a profissdo professor/professora? () ndo () sim

N°. 04) Se ainda ndo a exerce, pretende exercé-la? () ndo ( ) sim. Comente, por favor, o(s) motiva(s).

Atua e/ou pretende atuar em que nivel(is) ou segmento(s) de ensino?
( )atuo:
() pretendo atuar:
(' ) ainda ndo pensei nisso () ndo tenho preferéncia () outro(s). Qual(is)?

N°. 05) Escreva como tem sido o seu curso até aqui: aspectos positivos e negativos, dificuldades e facilidades.
Dé sugestdes, se possivel.

N°. 06) Como vocé v€ o profissional professor nos dias atuais?

* ESPACO EXTRA - fique a vontade para utilizar o verso dessa folha para: escrever a respeito de algo, saber sobre algo ou
sugerir algo que ndo foi abordade, no dmbito do tema da pesquisa que propomos.
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APENDICE C
UERJ - FACULDADE DE FORMACAO DE PROFESSORES ESTUDANTES DE FINAL DE CURSO
MESTRADO EM EDUCACAO: PROCESSOS FORMATIVOS E DESIGUALDADES SOCIAIS
Projeto de Pesquisa: "QUEM QUER SER PROFESSOR ou PROFESSORA?”
Mestranda: Neiva Santos Masson Fernandes
SdoGongalo,  de_ de?20l2.

Prezado/a Estudante,

sou aluna do Mestrado em Educagdo da FFP e estou desenvolvendo uma pesquisa intitulada "QUEM QUER
SER PROFESSOR ou PROFESSORA?” Trata-se de um estudo com graduandos dos diferentes cursos de
licenciatura da Faculdade de Formagdo de Professores da Universidade do Estado do Rio de Janeiro - UERJ.

Por esse motivo, conto com a sua colaboracdo e assumo o compromisso de ndo divulgar detalhe algum que o/a
identifique diretamente: o meu principal interesse, com o estudo, é conhecer os alunos da FFP, sua visdo sobre os
cursos e sobre a formagdo que buscam e encontram na instituicdo.

Muito obrigada,
Neiva,

Curso: () C. Bioldgicas () Geografia () Histéria ( ) Letras (Port.-Inglés) | Vocé ingressou pelo
(_)Letras (Port.-Literaturas) () Matemdtica () Pedagogia Sistema de Cotas?
Ano/Semestre de Ingresso: Periodo do Curso: I:I ( )nde ( )sim
Nome (opcianal) Nac. | Nat. | Data Nascimento | Sexo | Est. Civil
A
Fones para contato E-MAIL Bairro Cidade
i
\

Em sua familia direta (pais e irmdos) hd quem jd tenha tido acesso ao ensino superior? () ndo ( )sim

N°. 01) Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?

O que mais contribuiu para a escolha de seu curso? (Pode marcar mais de uma opgdo)
() adequagdo as aptiddes pessoais () maior oferta no mercado de trabalho () recompensa financeira mais
promissora () prestigio social da profissdo () influéncia familiar () indicagdo de teste vocacional
() baixa relagdo candidate/vaga () jé estar atuando ha drea (ou em drea afim)
() outro(s) aspecto(s). Qual(is)?

N°. 02) Qual(is) o(s) motivo(s) de vocé ter prestado vestibular para a FFP/UERT?




N°. 03) Quais eram as suas expectativas em relagdo ao seu curso e & sua formacdo? Elas vém sendo satisfeitas?
Comente, por favor,

Vocé jd exerce a profissdo professor/professora? ( )ndo ( )sim

N°. 04) Se ainda ndo a exerce, pretende exercé-la> () ndo ( ) sim. Comente, por favor, o(s) motivo(s).

Atua e/ou pretende atuar em que nivel(is) ou segmento(s) de ensino?
( )atuo:
() pretendo atuar:
() ainda ndo pensei nisso () ndo tenho preferéncia () outro(s). Qual(is)?

N°. 05) Escreva como tem sido o seu curso: aspectos positivos e negativos, dificuldades e facilidades. D&
sugestdes, se possivel.

N°. 06) O que, da sua formacdo universitdria, até o momento, vocé destacaria como contribuicdo significativa
para o seu exercicio profissional como docente?

N°. 07) Estd satisfeito com a sua escolha profissional? Esclarega, por favor.

N®. 08) Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais?

* ESPACO EXTRA - fique & vontade para utilizar o verso dessa folha para: escrever a respeito de algo, saber sobre algo ou
sugerir algo que ndo foi abordado, no dmbito do tema da pesquisa que propomos.
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APENDICE D |
TABELA A.1 — Participantes na pesquisa e Nacionalidade
| Nacionalidade (?)
Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso | de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
BR NI BR NI BR NI BR NI n %
CBio 24 07 06 02 11 01 41 10 51 11,3
(80,4) (19,6) (100,0)
m/r 29 03 11 01 09 06 49 10 59 13,1
Geo 83,1) | 102 | (16,9) | 20 |(1000) 122 27,1
T/N 23 05 17 03 13 02 53 (83,6) 10 |(164)| 3 [(100.0) | 14,0
(84,1) 159 (100.0)
His 18 06 11 06 25 04 54 16 70 15,6
(77,1) (22,9) (100,0)
PIng| 18 01 10 03 09 03 37 07 44 9.8
Let @®41) | 72 | (159) | 10 |(1000) | 82 18,2
P-Lit 21 - 06 03 08 - 35 (87,8) 03 12,2)| 38 [(100.0) | 84
(92,1) (7,9 (100,0)
Mat 21 05 02 01 03 02 26 08 34 7,6
(76,5) (23,5 (100,0)
M 22 05 12 04 10 01 44 10 54 12,0
Ped 8L5 | 79 | @85 @ 12 | (1000)] 91 20,2
N 24 - 11 02 - - 35 (86,8) 02 (d3,2)| 137 [(1000) | 82
(94,6) (54) (100,0)
SUBTOTAL 200 32 86 25 88 19 374 76
862 | 138 | 775 | 225 | &2 178 83,1 16,9 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 23,8 100,0
Observagaes:
(BR) Brasileira;
(NI) Nao informou (Branco);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento.
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de
curso.
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APENDICE E |
TABELA A.2 — Participantes na pesquisa e Naturalidade
| Naturalidade (?) - distribuicio por regiées e unidades da federacdo |
Regioes SUBTOTAL (%)
Cursos Norte Nordeste Sudeste Sul Centro- Regiodes NI TOTAL
AM PA n AL | BA PE n MG RJ SP n RS SC n ]\;IsoeStfl N Nd Sd S C
I 22 22 - | 710 - [ 09 | 31608)
CBio M - - - 06 06 - 75,0 - 02 08 (15,7)
F - lotfor| o1 |09 - |10 83 | 834 - | o1 | 12235
Total 01 38 39 (76,5) 12 51 11,3)
I 27 | 01 [28 - | 875 - | o4 | 3242
MT M - [10 7 o1 11 - 91,7 - || o1 | 12 204)
Geo F o1 | 07 - |08 - 53,3 - 07 15 (25.4)
Subtotal 47 - 47 (79,7) 12 | 59 (13,1)
I |01 - o1 21 21 3,6 - 75,0 - 06 28 (44.4)
TN M 16 16 - | 800 - |94 | 20 31.8)
F - 12 12 - 80,0 - 03 15 23.8)
Subtotal 01 49 - 50 (79,4) 13 | 63 (14,0)
Total 01 - 96 - - 97 (79,5) 25 | 122 27,1)
1 18 18 - 75,0 - 06 | 24 (343)
His M - - 11 11 - 64,7 - 06 | 17 (243)
F or| - 1| - |01 23 23 35| 793 - 05 | 29 41.4)
Total - 01 52 - - 53 (75,7) 17 | 70 a5,6)
1 01 15 16 | - - - - 84,2 - - 03 19 43,2)
P e | M 08 08| 01 | 01 |02 - |eLs [154 | - | 03 | 13 205
Let F 08 08 - - | 66,7 - 04 |12 @273)
Subtotal 32 02 34 (77,3) 10 44 (9,8)
I 19 | o1 |20 - 95,2 - 01 | 21 (553)
}j Ztt M 05 05 - 55,6 - 04 | 09 (23,7
F 08 08 - | 100,0 - = 08 (21,0)
Subtotal 33 - 33 (86,8) 05 | 3884)
Total - - 56 02 - 58 (70,7) 15 | 82 18,2)
I 19 | o1 |20 - 76,9 - 06 | 26 (76,5)
Mat M 02 02 - 66,7 - 01 03 (8.,8)
F 03 03 - 60,0 - 02 | 05 14,7
Total - - 25 - - 25 (73,5) 09 | 3476
1 - - 20 | 01 |21 - - - 77,8 - 06 27 (50,0
M M o1 - Jor| - |10 10 o1 [0t 62 | 625 62 | 04 | 16 29.6)
Ped F - - 01 | 08 09 - - 81,8 - 02 | 11 204)
Subtotal - 01 40 = 01 42 (77.8) 12 | 54 (12,0
1 o1 |01 23 - 23 4,2 - 95,8 - = 24 (64,9)
N M 10 | 01 |11 - - 84,6 - 02 13 35,1)
F _ - - - - - - -
Subtotal 01 - 34 - - 35 (94,6) 02 37 (82)
Total 01 01 74 - 01 77 (84,6) 14 | 91 (20,2)
I 02 (0,9) - 189 (81,4) - - 191 (82,3) 41
SUBTOTAL | M - 01 (0,9) 80 (72,1) 02 (1,8) |01(0,9) 84 (75,7) 27 | 450
F 2 02 (1,9) 81 (75,7) 2 2 83 (77,6) 24 | (100,0)
TOTAL 02 (0,4) 03 (0,7) 350 (77,8) 02 (0,4) |01 (0,2 358 (79,5) 92
Observagaes:

Estados: (AM) Amazonas, (PA) Pard; (AL) Alagoas, (BA) Bahia, (PE) Pernambuco; (MG) Minas Gerais, (RJ) Rio de Janeiro, (SP)
Sao Paulo; (RS) Rio Grande do Sul, (SC) Santa Catarina; (MS) Mato Grosso do Sul;
Regides: (N) Norte, (Nd) Nordeste, (Sd) Sudeste, (S) Sul, (C) Centro-Oeste;
(NI) Nao informou (Branco ou Informagao invalida);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°/2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

curso.
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APENDICE F

NATURALIDADE
Distribuicido por unidades
da federacio

(01)
(01)

Legenda

B Regido Norte (0.4%)
I Regido Nordeste (0,7%)
[ Regido Sudeste (77.8%)
I Regido Sul (0.4%)
[ 1 Regido Centro-Oeste (0,2%)

(340)

Estados: (AM) Amazonas, (PA) Pard; (PE) Pernambuco, (AL) Alagoas, (BA) Bahia; (MG) Minas Gerais,
(SP) Séao Paulo, (RJ) Rio de Janeiro; (SC) Santa Catarina, (RS) Rio Grande do Sul; (MS) Mato Grosso do Sul.

Figura A.1 Licenciandos e Naturalidade — Regides e Estados da Federacio



1 - Belford Roxo
2 - Cabo Frio
3 - Cachoeiras de Macacu
4 - Casimiro de Abreu
5 - Dugue de Caxias
6 - Itaborai (4,4%)
7 - Magé
8 - Maricd (3,3%)
9 - Niter6i (15.8%)
10 - Nova Friburgo
11 - Nova Iguagu
12 - Petropolis
13 - Rio Bonito (1,1%)
14 - Rio de Janeiro (8,2%)

16 - Sdo Jodo de Meriti

15- SA0 GONCALO (54,4%)
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APENDICE G

LOCAL DE RESIDENCIA
Cidades do Estado do
Rio de Janeiro

17 - Saquarema
18 - Silva Jardim
19 - Tangud

20 -Teresopolis

Figura A.2 Licenciandos e Local de residéncia — Regides Metropolitana, Serrana e Baixadas Litordneas do RJ
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APENDICE H

QUADRO A.1 - Distribui¢do dos bairros do Municipio de Sdo Gongalo, segundo os Distritos

1°. Distrito 2°, Distrito 3°. Distrito 4°, Distrito 5°. Distrito
— Centro — — Ipiiba — — Monjolos — — Neves — — Sete Pontes —
(30 bairros) (20 bairros) (18 bairros) (13 bairros) (07 bairros)
Alcantara Almerinda Barracéo Boa Vista Barro Vermelho
Antonina Amendoeira Bom Retiro Camarao Covanca
Boacu Anaia Grande Gebara Gradim Engenho Pequeno
Brasilandia Anaia Pequeno Guarani Mangueira Morro do Castro
Centro (Rodo de SG) Arrastdo Guaxindiba Neves Novo México
Colubandé Arsenal Jardim Catarina Parada 40 Pita
Cruzeiro do Sul Coelho Lagoinha Paraiso Santa Catarina
Estrela do Norte Eliane Laranjal Patronato Tenente Jardim
Faz. dos Mineiros | ppoanho do Rogado Largo da Idéia Porto da Madama Venda da Cruz
Gall(za]ziznco Teda Marambaia Porto da Pedra Zumbi
Itatina Ipiiba Miriambi Porto Novo
Lindo Parque J. Nova Republica Monjolos Porto Velho
Luiz Cacador Jardim Amendoeira Pacheco Vila Lage
Mutondo Joéquei Raul Veiga
Mutud Maria Paula Santa Luzia
Mutuaguagu Rio do Ouro Tiradentes
Mutuapira Sacramento Vila Trés
Lo L Santa Isabel Vista Alegre
Palmeira )
Porto do Rosa Var;ea das Mocas
Recanto das Acéacias Vila Candosa
Rocha
Rosane
Salgueiro
Sao Miguel
Tribobo
Trindade
Vila Iara
Z¢ Garoto
Observagoes:

- Em destaque, os nomes dos bairros informados pelos participantes na pesquisa;

- No Quadro, constam os 91 bairros oficiais — embora ainda existam mais dezoito reconhecidos pela populagdo (PMSG,

2013);

- Nao aparecem nesse Quadro, mas constam da Tabela 3.8, os nomes dos bairros: Coroado, Jardim Alcantara, Jardim

Califérnia, Pido e Sete Pontes.

- O Bairro Dona Ieda, informado por um dos sujeitos da pesquisa, estd registrado, nesse Quadro, apenas como "leda".

Fonte: (PMSG, 2013)

2°, Distrito
Ipiiba

Figura A.3 Municipio de Sdo Gongalo/RJ — Distritos
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APENDICE I

LOCAL DE RESIDENCIA
bairros com os mais elevados percentuais

- Trindade (2,9%)
de estudantes residentes

- Jardim Catarina (2,6%)
- Mutué (2,6%)

- Ttatina (2,5%)

- Aledntara (2,2%)

- Colubandé (2,2%)

- Barro Vermelho (2%)
- Gradim (2%)

9 - Porto da Pedra (2%0)
10 - Porto Novo (1,8%)

0 AN h kW

Legenda

[ Baitros
[ Bairro do Patronato (FFP/UERJ)

Figura A.4 Licenciandos e Local de residéncia — Bairros de SG: percentuais de estudantes

LOCAL DE RESIDENCIA

de estudantes de um
mesmo curso

Legenda

[ Baitros

[ Bairro do Patronato

[ TJardim Catarina (5 estudantes - MAT)
[ Gradim (4 estudantes - PEDnoite)
I Alcéntara (4 estudantes - HIS)

[ Rio do Ouro (4 estudantes - HIS)

Figura A.5 Licenciandos e Local de residéncia — Bairros de SG: concentragio de estudantes de um
mesmo curso
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APENDICE J

LOCAL DE RESIDENCIA
bairros mais proximos da FFP

1 - Mangueira (0,2%)
2 - Parada 40 (0,2%)
3 - Paraiso (1,2%)

4 - Porto Novo (1,8%)
5 - Gradim (2%)

6 - Camardo (0,4%)

7 - Porto Velho (0,9%)

Legenda
[ Bairros
[ Bairro do Patronato (FFP/UERJ)

Figura A.6 Licenciandos e Local de residéncia — Bairros circunvizinhos ao do Patronato/SG: percentuais de
estudantes moradores
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APENDICE K |

TABELA A.3 - Participantes na pesquisa, Local de residéncia e Acesso ao Nivel Superior de ensino

| Cidades e Acesso da familia direta (pais e irmdos) ao nivel superior de ensino

Momento em relacio ao curso: Estudantes

FAMILIA: acesso ao nivel superior

(NI) Nao informou (Branco ou Informacgao invélida);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, os estudantes desse Curso/Turno nio
participam do computo dos estudantes de Final de Curso.

CldadeS Ingressantes de Meio de de Final de TOTAL Nao Sim TOTAL
Curso Curso

SAO GONCALO 131 (53,5 54 (22,0) 60 (24,5) 245 (54,4) 109 (44,5) | 136 (55,5) 245 (54,4)
Niterdi 30 (42,3) 25(35,2) 16 (22,5) 71 (15,8) 27 (38,0) 44 (62,0) 71 (15,8)
Rio de Janeiro 15 (40,6) 09 (24,3) 13 (35,1) 37 (8,2) 10 (27,0) 27 (73,0) 378,2)
Itaboraf 10 (50,0 05 (25,0 05 (25,0) 20 (4,4) 12 (60,0) 08 (40,0) 20 (4,4)
Maricd 08 (53,3) 04 (26,7) 03 (20,0) 15 (3,3) 11(73,3) 04 (26,7) 15 (3,3)
Rio Bonito 06 (85,7) - 01(14,3) 07 (1,5) 06 (85,7) 01 (14,3) 07 (1,5)
Magé 02 (50,0) 01 (25,0) 01 (25,0) 04 (0,9) 02 (50,0) 02 (50,0 04 (0,9)
Cachoeiras de Macacu 02 (66,7) 01(33,3) - 03 (0,7) 01(33,3) 02 (66,7) 03 (0,7)
Belford Roxo 02 (100,0) - - 02 (0,5) 02 (100,0) - 02 (0,5)
Nova Friburgo 02 (100,0) - - 02 (0,5) 01 (50,0) 01 (50,0 02 (0,5)
Nova Iguagu 01 (50,0 - 01 (50,0) 02 (0,5) 01 (50,0) 01 (50,0 02 (0,5)
Silva Jardim 02 (100,0) - - 02 (0,5) 02 (100,0) - 02 (0,5)
Tangud 01 (50,0 - 01 (50,0) 02 (0,5) 01 (50,0) 01 (50,0 02 (0,5)
Cabo Frio - 01 (100,0) - 01(0,2) - 01 (100,0) 01 (0,2)
Casimiro de Abreu 01(100,0) - - 01 (0,2) - 01 (100,0) 01 (0,2)
Dugque de Caxias - - 01 (100,0) 01 (0,2) - 01 (100,0) 01 (0,2)
Petropolis 01 (100,0) - - 01 (0,2) 01 (100,0) - 01 (0,2)
Sio Jodo de Meriti 01 (100,0) - - 01(0,2) 01 (100,0) - 01 (0,2)
Saquarema - 01 (100,0) - 01 (0,2) - 01 (100,0) 01 (0,2)
Teresépolis - 01 (100,0) - 01(0,2) - 01 (100,0) 01 (0,2)

SUBTOTAL 1 215 92,7) | 102 (919) 102 (95,3) 419 93,1) | 187 (92,6) | 232 (93,5) | 419 (93,1
NI (Cidade/Familia) 17 (1,3) 09 (8,1) 05 4,7) 31 (6,9) 15 (7,4) 16 (6,5) 31(6,9)

SUBTOTAL 2 232 (100,0) | 111 100,0) | 107 (100,0) 202 248
450 (100,0) (100,0) 450
TOTAL 450 (100,0) (100,0) 450 (100,0) (100,0)
Observagoes:




197

APENDICE L |

TABELA A.4 — Participantes na pesquisa, Cidade de Sdo Gongalo/RJ e Acesso ao Nivel Superior de ensino

| Cidade de Sdo Gongalo e Acesso da familia direta (pais e irmdos) ao nivel superior de ensino

Momento em relacio ao curso: Estudantes
Cursos Ingressantes de Meio de Curso | de Final de Curso SUBTOTAL TOTAL
Nio Sim Niao Sim Niao Sim Nao Sim n %
CBio 06 03 02 03 04 05 12 11 23 9.4
66,7 | 333 | 40,0 | 60,0 | 444 | 556 (52,2) (47,8 (100,0)
m/r 06 06 01 02 05 01 12 09 21 8,6
Geo 500 | 50,0 | 333 | 667 | 833 | 167 | (57,1) 25 | (42,9) | 22 [1000) | 47 19,2
/N 08 06 03 05 02 02 13 (53,2) 13 46,8)| 26 [(1000) | 10,6
571 | 429 | 375 | 625 | 500 500 | (50,0) (50,0) (100,0)
His 05 09 01 08 08 08 14 25 39 15,9
357 | 643 | 11,1 | 889 | 500 50,0 (35,9) (64,1) (100,0)
P-Ing 05 04 - 06 01 08 06 18 24 9,8
Let 556 | 44,4 - 1000 | 11,1 | 889 | (250) | 16 | (750) | 28 |(100.0) | 44 18,0
PLic| 04 07 04 - 02 03 10 G64) | 10 |636)| 20 [100] g2
364 | 63,6 | 100,0 - 40,0 | 60,0 | (50,0 (50,0) (100,0)
Mat 11 10 - 02 01 03 12 15 27 11,0
524 | 47,6 - 1000 | 250 | 75,0 (44,9) (55,6) (100,0)
M 10 10 03 04 02 05 15 19 34 13,9
Ped 500 | 50,0 | 429 | 57,1 | 28,6 | 714 | (44,1) 30 | (55,9) | 35 | (100.0)| 65 26,5
N 09 12 06 04 - -- 15 (46,2) 16 [(53,8)| 31 (1000 | 126
42,9 57,1 60,0 40,0 - - (48,4) (51,6) (100,0)
SUBTOTAL 64 67 20 34 25 35 109 136
489 | 511 | 370 | 630 | 417 | 583 44,5 55,5 245 100,0
TOTAL 131 (100,0) 54 (100,0) 60 (100,0) 245
53,5 22,0 24,5 100,0
Observagoes:
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento.
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda nao ha estudantes em final de
curso.
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APENDICE M.1

TEMA: OPCAO PELA

Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?

TABELA A.5 LICENCIATURA
CURSOS (Estudantes Ingressantes) TOTAL
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | M/IT | TIN Ing Lit M N
n n n n n n n n n n %
Vontade, objetivo, desejo - 04 - 02 02 02 02 - 01 13 13,0
QUER Identificacio, vocacao, 01 06 03 04 02 09 12 09 08 54 54,0
SER admiracio, interesse
PROF./ Aptidao - 01 - 01 01 01 01 01 - 06 6,0
: Contribuicio, ajuda - 01 - - - 01 - - 01 03 3,0
(Trans)formacao,
(a0 menos, nao construcdo, influéncia, - 02 04 02 - - - - - 08 8,0
declara o contrdrio) | mudanca
Ensino, transmissao 01 - - 02 03 - - - - 06 6,0
Relacdes inter P i - - - - - 01 - 01 01 03 3,0
OUTROS MOTIVOS 02 - 03 01 - - 01 - - 07 7,0
SUBTOTAL n 04 14 10 12 08 04 16 11 11 100 | 43,1
% | 12,9 | 43,8 | 357 | 50,0 | 42,1 | 66,7 | 61,5 | 40,7 | 45,8
Influéncia 01 02 01 02 - - - - 01 07 8,1
Modelo, Exemplo - 04 01 01 - - - - 01 07 8,1
Localizagio da FFP 01 - 02 01 03 - - 02 01 10 11,5
Baixa concorréncia (C/V) 03 03 02 02 - - 01 - - 11 12,6
NAO Ingresso no (ou Acesso ao) 02 02 02 02 01 04 01 07 05 26 29,9
nivel superior
Continuidade dos estudos - 01 01 01 - 02 01 04 01 11 42,3
(desejo/necessidade)
NECESSARIAMENTE, [ 77,7, pesquisa-magistério 01 - - - - - - - - 01 3,8
Continuidade/aperfeicoam.
— Curso Normal; drea 01 - - - 01 01 - 03 04 10 38,5
educ./atuagdo
QUER Outros motivos - 01 01 01 - 0l - - - 04 154
Mercado de Trabalho 03 03 04 - 03 02 02 02 02 21 24,1
Empregabilidade 03 03 02 - 02 02 02 - - 14 66,7
Concursos puiblicos - - 02 - - - - - 02 04 19,0
(Magistério e/ou ndo)
= Flexibilidade e variedade - - - - - - - - - - -
Mudanga de drea - - - - - - - 01 - 01 48
profissional
Outros motivos - - - - 01 - - 01 - 02 9,5
PROF./* Perspectivas de futuro 02 - - 01 - - 01 - 01 05 5,7
melhor
Magistério - 2° atividade - - - - - - 01 - - 01 20,0
Magistério/licenciatura:
promotor/a de 02 - - 0l - - - - 01 04 80,0
oportunidades
SUBTOTAL n 12 14 12 09 07 06 05 11 11 87 | 37,5
% | 38,7 | 43,8 | 42,9 | 37,5 | 36,9 | 28,6 | 19,2 | 40,7 | 458
NAO PENSAVA Oportunizar/experienciar 02 - 02 01 - - - 01 - 06 27,3
(ou néio pensa) a licenciatura/profissao
EM Aprovacao no Vestibular 06 - - 02 01 01 01 - - 11 50,0
SER (2 opcao etc.)
PROF./, MAS... OUTROS MOTIVOS 01 01 01 - 01 - 01 - - 05 22,7
SUBTOTAL n 09 01 03 03 02 01 02 01 - 22 9,5
% 290 | 31 | 10,7 | 12,5 | 10,5 | 4,7 7,7 3,8 -
NAO QUER Pretensao: fazer (ou 03 03 01 - - - 01 01 - 09 56,3
SER mudar para) o bacharelado
PROF. Pretensao: outro/a curso/ - - - - 01 - 01 - - 02 12,5
(ou ndo dd sinais de CALTeIra _
que queira) EI}fase na formacao ) 01 - - - - - - - - 01 6,2
tedrica (prefere a pesquisa)
OUTROS MOTIVOS 02 - - - 01 - - 01 - 04 25,0
SUBTOTAL n 06 03 01 - 02 - 02 02 - 16 6,9
% | 194 | 93 3,6 - 10,5 - 7,7 7,4 -
T OT A L parcial n | 31 | 32 | 26 | 24 | 19 | 21 25 | 25 | 22 225
(a transportar)

As Observagaoes estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.5 TEMA: OPCAO | Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?
(continuagdo) PELA
LICENCIATURA
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes Ingressantes) TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/T T/N Ing | Lit
n n n n n n n n n n ‘ %
T OT A L parcial n 31 32 26 | 24 | 19 | 21 | 25 25 22 225
(transportado)
OUTROS Nio respondeu - - - - - - 01 02 01 04 57,1
(NR e NC) Respostas nao - - 02 - - - - - 01 03 42,9
consideradas
SUBTOTAL n = = 02 - - - 01 02 | 02 07 3,0
% - - 7,1 - - - 39 7,4 8,4
T OTAL n 31 32 | 28 | 24 |19 |21 | 26 27 | 24 232 | 100,0
% 134 | 138 12,1 | 103 | 82 | 9,1 11,2 | 11,6 | 103
Observagaoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas),
PED (Pedagogia);

GEO (Geografia),

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram devidamente compreendidas e/ou ndo se

relacionam diretamente a pergunta).

HIS (Histéria),

LET (Letras),

MAT (Matematica),
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APENDICE M.2

TEMA: OPCAO PELA

Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?

TABELA A.6 LICENCIATURA
CURSOS (Estudantes de Meio de Curso) TOTAL
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MIT | TIN Ing Lit M N(*)
n n n n n n n n n n %
Vontade, objetivo, desejo 01 01 02 01 - 01 01 01 01 09 | 225
QUER Identificacio, vocagio, 01 01 04 03 06 03 01 - 01 20 50,0
SER admiracdo, interesse
PROF./* Aptidao - - - 02 - - - - - 02 5,0
) Contribuicio, ajuda - - - - - - - 01 - 01 2,5
(Trans)formacio,
(ao menos, ndo construgdo, influéncia, - - 01 01 - 01 - - - 03 75
declara o contrdrio) mudanca
Ensino, transmissao - - - - - - - - - - -
Relacoes interpessoais - - - 02 01 - - - 01 04 | 10,0
OUTROS MOTIVOS - - - - - 01 - - - 01 2,5
SUBTOTAL n 02 02 07 09 07 06 02 02 03 | 40 | 36,0
% | 25,0 | 16,7 | 35,0 | 52,9 53,8 | 66,7 | 66,7 | 12,5 | 23,1
Influéncia - 01 01 02 02 01 - - - 07 | 12,1
Modelo, Exemplo - - 02 - - - - - - 02 3,5
Localizacdo da FFP - - 02 04 01 - 01 01 03 12 | 20,7
Baixa concorréncia (C/V) 02 01 03 - - - - - - 06 10,3
NAO Ingresso no (ou Acesso ao) 03 02 01 01 02 01 - 06 04 | 20 | 345
nivel superior
Continuidade dos estudos 02 02 - 01 - - - 01 01 07 | 350
(desejo/necessidade)
IIDCIZSRINEIINID:, | R e pesquisa-magistério 01 - - - - - - - - 01 5,0
Continuidade/aperfeicoam.
— Curso Normal; drea - - - - - 01 - 04 02 07 | 350
educ./atuagdo
QUER Outros motivos - - 01 - 02 - - 01 01 05 | 250
Mercado de Trabalho - 03 02 - - 01 - 02 02 10 17,2
Empregabilidade - 02 02 - - 01 - 01 - 06 | 60,0
Concursos piiblicos - 01 - - - - - - 02 03 | 30,0
(Magistério e/ou ndo)
= Flexibilidade e variedade - - - - - - - - - - -
Mudanga de drea - - - - - - - - - - -
profissional
Outros motivos - - - - - - - 01 - 01 10,0
PROF./* Perspectivas de futuro - - 01 - - - - - - 01 1,7
melhor
Magistério - 2° atividade - - - - - - - - - - -
Magistério/licenciatura:
promotor/a de - - 01 - - - - - - 01 | 100,0
oportunidades
SUBTOTAL n 05 07 12 07 05 03 01 09 09 | 58 | 52,3
% | 62,5 | 58,3 | 60,0 | 41,2 38,5 | 333 | 33,3 | 56,2 | 69,2
NAO PENSAVA Oportunizar/experienciar - 01 - 01 - - - - - 02 20,0
(ou ndo pensa) a licenciatura/profissiao
EM Aprovacio no Vestibular - 01 - - 01 - - 03 01 06 | 60,0
SER (2. opcao etc.)
PROF./, MAS... OUTROS MOTIVOS - - - - - - - 02 - 02 | 20,0
SUBTOTAL n - 02 - 01 01 - - 05 01 | 10 9,0
% - 16,7 - 59 7,7 - - 31,3 | 7,7
NAO QUER Pretensdo: fazer (ou mudar - 02 - 01 01 - - 05 01 02 | 66,7
SER para) o bacharelado
PROF.2 Pretensdo: outro/a curso/ - 01 01 - - - - - - - -
(ou ndo dd sinais de | $3rreira _
que queira) El}fase na formacao ) - - - - - - - - - - -
tedrica (prefere a pesquisa)
OUTROS MOTIVOS - - - - - - - - - 01 | 333
SUBTOTAL n [ 01 [ o1 | 01 - - - - - - lo3] 27
% | 12,5 | 83 5,0 - - - - - -
T O T A L parcial n (08 | 12 | 20 | 17 13 | 09 | 03 | 16 | 13 111
(a transportar)

As Observagades estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.6 TEMA: OPCAO | Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?
(continuagdo) PELA
LICENCIATURA
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Meio de Curso) TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/T T/N Ing Lit M
n n n n n n n n n n | %
T OT A L parcial n 08 12 20 17 13 1 09| 03 16 13 111
(transportado)
OUTROS Nio respondeu - - - - - - _ N _ N N
(NR e NC) Respostas ndo - - - - B - _ N _ N N
consideradas
SUBTOTAL n - - - - - - - - - = =
% - - - - - - - - -
T OT AL n 08 12 20 17 13 109 | 03 16 13 111 | 100,0
% 7,2 10,8 | 181 | 153 | 11,7 | 81 2,7 144 | 11,7
Observagaoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Biolégicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemética), PED (Pedagogia);
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitagdes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(*) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram devidamente compreendidas e/ou ndo se
relacionam diretamente a pergunta).
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APENDICE M.3

TABELA A.7 | TEMA: OPCAO PELA | Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?
LICENCIATURA
CURSOS (Estudantes de Final de Curso) TOTAL
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MIT | TN Ing | Lit M N
n n n n n n n n n n %
Vontade, objetivo, desejo 01 01 02 04 04 - 02 - - 14 26,5
QUER Identificacio, vocagio, 01 04 04 07 03 04 - 03 - 26 49,0
SER admiracdo, interesse
PROF./ Aptidao - 01 - 01 - - - - - 02 38
) Contribuigéo, ajuda - - - 01 - - 01 - - 02 38
(Trans)formacio,
(ao menos, nao construgdo, influéncia, - - 02 - 01 - - - - 03 5,7
declara o contrdrio) mudanca
Ensino, transmissao 01 - - - - - - - - 01 1,8
Relagdes interpessoais - - - 01 - 01 - 01 -- 03 5,7
OUTROS MOTIVOS - 02 3,8
SUBTOTAL n 03 06 08 15 08 05 03 05 -- 53 | 49,5
% | 25,0 | 40,0 | 53,3 | 51,7 | 66,7 | 62,5 | 60,0 | 454 --
Influéncia - - - - - 01 - 01 -- 02 5,6
Modelo, Exemplo - 01 01 - - - - - -- 02 55
Localizacido da FFP 01 - 02 02 - - - - - 05 13,9
Baixa concorréncia (C/V) 02 03 - - - - - - - 05 13,9
NAO Ingresso no (ou Acesso ao) [ 03 02 02 01 01 01 01 02 - 13 | 36,1
nivel superior
Continuidade dos estudos - 01 01 - - - - - -- 02 15,3
(desejo/necessidade)
NECESSARIAMENTE, 77,75, pesquisa-magistério - - - - - - 01 - -- 01 7.7
Continuidade/aperfeicoam.
— Curso Normal; drea - - - 01 01 01 - 02 - 05 38,5
educ./atuagcdo
QUER Outros motivos 03 01 01 - - - - - -- 05 | 385
Mercado de Trabalho 01 02 01 05 - - - - - 09 25,0
Empregabilidade - 02 - - - - - - -- 02 | 222
Concursos piiblicos 01 - - 01 - - - - -- 02 | 222
SER (Magistério e/ou ndo)
Flexibilidade e variedade - - 01 01 - - - - -- 02 | 222
Mudanga de drea - - - - - - - - -- - -
profissional
Outros motivos - - - 03 - - - - -- 03 | 333
PROF./ Perspectivas de futuro - - - - - - - - - - -
melhor
Magistério - 2° atividade - - - - - - - - -- - -
Magistério/licenciatura: - - - - - - - - -- - -
promotor/a de
oportunidades
SUBTOTAL n 07 08 06 08 01 02 01 03 -- 36 | 33,6
% | 58,3 | 53,3 | 40,0 | 27,6 | 83 | 250 | 20,0 | 27,3 --
NAO PENSAVA Oportunizar/experienciar - - - - - 01 - - - 01 58
(ou néio pensa) a licenciatura/profissiao
EM Aprovacio no Vestibular 01 - - 02 01 - 01 03 - 08 | 47,1
SER (2°. opgdo etc.)
PROF./, MAS... OUTROS MOTIVOS 01 01 - 04 02 - - - - 08 | 47,1
SUBTOTAL n 02 01 - 06 03 01 01 03 -- 17 | 15,9
% | 16,7 | 6,7 - 20,7 | 25,0 | 12,5 | 20,0 | 27,3 --
NAO QUER Pretensio: fazer (ou - - - - - - - - - . s
SER mudar para) o bacharelado
PROF. Pretensdo: outro/a curso/ - - - - - - - - - - -
(ou ndo dd sinais de | S3rreira _
que queira) Enfase na formacao ) - - - - - - - - - - -
tedrica (prefere a pesquisa)
OUTROS MOTIVOS - - - - - - - - - - -
SUBTOTAL n = = = = = = = = = - -
T OT A L parcial n | 12 [ 15 | 14 | 29 | 12 | 08 | 05 | 11 - 106
(a transportar)

As Observagades estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.7 TEMA: OPCAO | Por que vocé decidiu fazer uma licenciatura?
(continuagdo) PELA
LICENCIATURA
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Final de Curso) TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/IT | TN Ing | Lit M
n n n n n n n n n n ‘ %
T OT A L parcial n 12 | 15 | 14 | 29 | 12 | 08 | 05 11 == 106
(transportado)
OUTROS Nao respondeu - - - - - - - - - - -
(NR e NC) Respostas ndo - - 01 - - - - - - 01 100,0
consideradas
SUBTOTAL n = - 01 - - - - - - 01 1,0
% | - | - 61| - | - | -] - - -
T OT AL n 12 | 15 | 15 | 29 | 12 |08 | 05 11 - 107 @ 100,0
% | 11,2 | 14,0 14,0 | 27,1 | 11,2 | 7,5 4,7 10,3 -
Observagaoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas),
PED (Pedagogia);

GEO (Geografia),

HIS (Histéria),

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

curso;

LET (Letras),

MAT (Matematica),

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram compreendidas e/ou ndo se relacionam

diretamente a pergunta).
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APENDICE N |

TABELA A.8 — Participantes na pesquisa e Ensino Médio: estudantes Ingressantes em 1/2012

| Vocé cursou o Ensino Médio: |

Todo em Todo em escola Todo em escola Maior parte Maior parte em
Cursos escola publica | particular, COM | particular, SEM em’es.cola es?ola OUTRO | TOTAL
'bolsa’ ‘bolsa’ publica particular
CBio 17 04 09 - 01 - 31
54,9 12,9 29,0 - 3,2 - 13,4
09 21 05 08 13 21 01 02 03 06 01* | 02 32 60
Geo | M7 | 282 15,6 40,6 3,1 9.4 3,1 13.8
12 35,0 03 13,4 08 35,0 01 33 03 10,0 |01%*|3,3 28 25,9
N | 428 10,7 28,6 36 10,7 36 12,1
His 13 07 03 01 - - 24
54,2 29,2 12,5 4,1 - - 10,3
ping | 13 21 01 02 04 16 - - 01 01 - [ -1 1940
Let 68,4 53 21,0 - 53 - 8.2
i | 08 | 525 01 50 12 40,0 - - - 25 | - |- 21 172
38,1 4,8 57,1 - - - 9,0
Mat 11 04 08 01 01 01%* 26
42,3 15,3 30,7 39 39 39 11,2
12 24 03 04 07 12 02 05 03 06 - - 27 51
Ped | M | 445 11,1 25,9 74 11,1 - 11,6
12 47,1 01 78 05 23,5 03 9,8 03 11,8 - - 24 22,0
N 50,0 4,2 20,8 12,5 12,5 - 10,4
107 29 69 09 15 03 232
TOTAL 46,1 12,5 29,7 3,9 6,5 1,3 100,0
Observagaoes:
Cursos: CBio (Ciéncias Bioldgicas), Geo (Geografia), His (Historia), Let (Letras), Mat (Matematica), Ped (Pedagogia);
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manha; N = noite;
Habilitagoes: P-Ing (Portugués-Inglés) e P-Lit (Portugués-Literaturas);
('bolsa’) Bolsa de estudos;
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
OUTRO: (¥) Metade em escola piblica e metade em particular; (¥¥) Ultimo ano em escola particular, com 'bolsa’;
Nenhum dos estudantes Ingressantes em 1/2012, participantes na pesquisa, deixou de conceder a informacao.

TABELA A.12 — Participantes na pesquisa e Ensino Médio: estudantes Ingressantes em 1/2012

| Vocé frequentou algum curso, além do Ensino Médio, para prestar o vestibular para a FFP/UER]? |

Turnos C U R S O S - estudantes Ingressantes TOTAL
CBio Geo His Let Mat Ped
M/T T/N X Geo P-Ing P-Lit X Let M N Z Ped n %
Nio 08 13 09 22 10 08 13 21 08 14 11 25 94 | 405
258 | 40,6 | 32,1 | 36,7 | 417 | 42,1 | 61,9 | 525 | 30,8 | 51,9 | 458 | 49,0
Sim 22 13 17 35 14 11 08 19 13 13 12 25 [ 133 | 57,3
71,0 | 56,3 | 60,7 | 58,3 | 583 | 57,9 | 38,1 | 47,5 | 692 | 481 | 50,0 | 49,0
NR 01 01 02 03 : : - - : : 01 01 05 22
32 | 31 | 72 | 50 - - - - - - 42 | 20
SUBTOTAL 31 32 28 60 24 19 21 40 26 27 24 51
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 1000 | 100,0 | 1000 [ 1000 | 1000 | 232 | 100,0

TOTAL | 31 32+ 28 60 | 24 19+ 21 40 | 26 | 27 | 24 | 51
134 | 138+121 | 259 | 103 | 82+90 | 172 | 112 | 116 | 104 | 22,0

Observagaes:
(X) Somatdrio do quantitativo referente aos Turnos e/ou as Habilitacdes.
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APENDICE O |
TABELA A.9 — Participantes na pesquisa e Ensino Médio: estudantes Ingressantes em 1/2012
| Vocé concluiu o Ensino Médio em que modalidade?
Cursos Ensino regular Ensino técnico ou Formagéo para o Educagao para
(form. bésica profissionali- magistério (Curso | Jovens e Adultes | OUTRO NR TOTAL
comum) zante Normal) (Supletivo)
CBio 27 03 01 3 2 2 31
87,1 9,7 3,2 - - - 134
29 49 - 04 01 02 01 04 01 | 01 - - 32 60
Geo | MT | 907 - 3,1 3,1 3.1 - 13,8
20 81,7 04 6,7 01 33 03 6,7 1,6 - - 28 25,9
N | 114 14,3 3,6 10,7 - 12,1
His 18 02 01 02 01 = 24
75,0 8,3 4,2 8,3 4,2 - 10,3
ping |15 31 01 03 03 05 - - - [ - Tor [ 1940
Let 78,9 53 15,8 - - 8,2
P |16 77,5 02 7,5 02 125 - 5 - ot [25] 21 172
76,2 9,5 9,5 - 4,8 9,0
Mat 18 04 02 02 = 2 26
69,2 154 7,7 7,7 - - 11,2
15 25 02 04 08 18 01 02 01 02 - - 27 51
Ped | M 55,6 74 29,6 3,7 37 - 11,6
10 49,0 02 7,9 10 353 01 39 01 39 - - 24 1220
N 41,6 8.4 41,6 42 4,2 - 10,4
168 20 29 10 04 01 232
TOTAL 72,5 8,6 12,5 43 1,7 0,4 100,0
Observagoes:
Cursos: CBio (Ciéncias Bioldgicas), Geo (Geografia), His (Histéria), Let (Letras), Mat (Matematica), Ped (Pedagogia);
Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manha; N = noite;
Habilitacoes: P-Ing (Portugués-Inglés) e P-Lit (Portugués-Literaturas);
(NR) Nao respondeu (Branco);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento.

TABELA A.10 — Participantes na pesquisa e Ensino Médio: estudantes Ingressantes em 1/2012

Em que turno concluiu o Ensino Médio?

Turnos C U R S O S - estudantes Ingressantes TOTAL
CBio Geo His Let Mat Ped(*)
M/T T/N X Geo P-Ing P-Lit X Let M N X Ped n %
Noturno - 01 05 06 02 01 01 02 02 03 03 06 18 7,8
- 3,1 17,9 10,0 8,3 53 4,8 5,0 7,7 11,1 12,5 11,8
Diurno 19 24 17 41 16 12 10 22 17 16 14 30 145 62,5
61,3 75,0 60,7 68,3 66,7 63,1 47,6 55,0 65,4 59,3 58,3 58,8
NR 12 07 06 13 06 06 10 16 07 08 07 15 69 29,7
38,7 21,9 21,4 21,7 25,0 31,6 47,6 40,0 26,9 29,6 29,2 29,4
SUBTOTAL 31 32 28 60 24 19 21 40 26 27 24 51
100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 100,0 | 232 100,0
TOTAL 31 32 + 28 60 24 19 + 21 40 26 27 24 51
134 | 138+12,1 | 259 | 10,3 82+ 90 17,2 | 11,2 | 11,6 | 104 | 22,0
Observagaes:
(X) Somatdrio do quantitativo referente aos Turnos e/ou as Habilitagdes;
(NR) Nao respondeu (Branco);
(*) Um dos estudantes de Pedagogia declarou ter concluido dois cursos: um de ensino regular — noturno, e outro de
formagdo para o magistério — diurno. Consideramos, para fins estatisticos, o curso concluido no turno diurno.
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o ) ) ) APENDICE P |
TABELA A.11 - Participantes na pesquisa e Ensino Médio: estudantes Ingressantes em 1/2012
| Ano de conclusdo do E. Médio:
T ANO DE CONCLUSAO (¥ TOTAL
2011 | 2010 | 2009 | 2008 | 2007 | 2006 | 2005 | 2004 | 2003 | 2002 | 2000 | 1999 | 1998 | 1997 | 1996 | 1990 | 1989 | 1986 | 1985 | 1983 | NI
CBio 15 1 07 | 03 - o2 | - - o1 | o1 | o1 - - - - - - - - - - o1 31
484122697 | - | 65| - - |32 32|32 - - - - - - - - - - 32 13,4
w09 | 1L |04 ] 02 | 02 ] 03| 01 - - - - - - - - - - - - - - 32
Geo 28,1 (34312563 163 94|31 | - - - - - - - - - - - - - - 138 | 60
oy 10 [ 08 | OL | Ol [ 02 | 02| - 01 | o1 | o1 - - - - - - - - - - | o1 28 | 259
35728536 36|71 71| - |36]36][36] - - - - - - - - - - 136 121
His 1|02 | 02 - o2 ot | 02| - - - o o2 | - - - o1 - - - - - 24
459183 | 83 | - |83 42 83| - - - [ 42 83| - - - 42 ] - - - - - 10,3
por- | 07 | 04 [ 01 | 03 - oL [ 02| - ]ol - - - - - - - - - - - - 19
Let | ™ [368 121,053 [158] - [53]105] - [53 ] - - - - - - - - - - - -] 82 | 4
Port- 15 - 01 - 02 | 01 - 01 - - - - - - 01 - - - - - - 21 | 17,2
L 714 - [ 47 - 95|48 | - |48 | - - - - - - |48 ] - - - - - - |90
Mat 11 ] 08 ] 01 ] 01 |01 - o1 - o2 | - - | o1 - - - - - - - - - 26
4231307039 (39 [39] - 39| - [76] - - 138 ] - - - - - - - - - 11,2
, 09|04 ] 03] o0l - o1 [ o1 - ot ol - o2 o2 | - - - - o1 - o | - 27
Ped 334|148 11,137 | - [37 37| - |37 [37] - [74]74] - - - - 37 - |37 - | 16 | 51
v 05 [ 02| - 04 | - - | o1 - [ oL ] o1 ] 03[0 [ 01 ]o01 - - o1 - o2 - Jor | 24 |220
208 | 83 | - |166] - - 142 - 142142125042 |42 42| - - 142 - 183 - |41 104
92 | 46 | 16 | 12 | 11 | 09 | 08 | 03 | O7 | 04 | 04 | 06 | O3 | O1 | O1 | O1 | O1 | O1 | 02 | O1 | O3 232
TOTAL
39719869 |52 |48 |39 35|13 (30|17 |1,7[26]|13]04 |04 |04|04 /|04 /|09 04]13 100,0
Observagaes:

(NI) Nao informou (Branco ou incompleto);
(-) Dado numérico igual a zero, nao resultante de arredondamento;
(*) Um estudante declarou ter concluido 2 cursos: um em 1989 e outro em 2002. Optamos por considerar o mais antigo como o marco de obten¢@o do ensino médio.
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APENDICE Q.1

TABELA A.13 %XISADX ?(C)ERCI:; gg Quais as suas expectativas em relagdo ao seu
RMA N S~ .. 7o
INICIAL | €¥7so e a sua Jormagdo inicial: I,
CURSOS (Estudantes de Meio de Curso)
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MIT | TN Ing | Lit N
n n n n n n n n n n %
Obtencio de conhecimentos - 05 01 03 - - 01 02 12 222
Expectativas gerais - - 04 - 01 - - - 01 06 | 500
FORMACAO Aprendizagem (e transmissdo — B B 01 01 01 B R R 01 04 | 333
i . explicita ou ndo)
_3;3352/1[(1)%314 Qualific./Aperfeicoamento - - - - 01 - - 01 - 02 16,7
Formacao de qualidade 03 05 06 11 04 03 02 07 - 41 75,9
Expectativas gerais 01 04 02 01 - - - 03 - 11 26,8
Preparagdo para atuar 01 01 - 06 02 - 02 - - 12 | 293
[LAVETERLIDA Associagdo matérias especificas e de R R R R R R R R R B B
educagdo
, Maior articul. teoria-prdtica-teoria - - - - - - - - - - -
AO EXERCICIO | Pariic. estagios, projetos, - - 01 | ol - - - 01 - o3| 73
DA PROFISSAO | monitorias
DOCENTE Realizagdo/Satisfacdo/Crescimento
— pessoal e/ou profissional e/ou 01 - 02 02 - - - 03 - 08 | 195
(a0 néo financeiro
declara o contrdrio) | Visando ao mercado de trabalho - - 01 01 02 03 - - - 07 | 17,1
Continuidade/prosseguimento dos ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ ~ B B
estudos
Obtenciio do nivel superior - - - - - - - - 01 01 1,9
Expectativas gerais - - - - - - - - - - -
Visando ao mercado de trabalho - - - - - - - - 01 0l | 100,0
n 03 05 11 12 07 03 02 08 03
SOOIV A % 37,5 | 41,7 | 55,0 | 70,6 | 53,8 | 334 | 66,7 | 50,0 | 23,1 54 | 48,7
Obtencio de conhecimentos - - - - - 03 - 01 01 05 31,3
x Expectativas gerais - - - - - 03 - 01 - 04 | 80,0
FORMACAO Utilizagdo no ambiente de trabalho - - - - - - - - 01 01 20,0
ACADEMICO- Conhecimentos especifi - - - - - - - - - - -
s especificos
-PROFISSIONAL Obtenciio do nivel superior - - - - 02 - - - - 02 | 12,5
Tempo de conclusdo: preocupagdo - - - - - - - - - - -
Perseveranca - - - - - - - - - - -
Aquisi¢do de conhecimentos - - - - 01 - - - - 01 50,0
NAO Continuidade/prosseg. dos estudos - - - - 01 - - - - 0l | 50,0
NECESSARIAMENTE [ gormacio de qualidade 03 [ o1 | o [ o1 | ol - - 02 - [ 09 | 562
[LAVETERLIDA Expectativas gerais - - - - - - - - - - -
Preparagdo para atuar - - - - - - - 01 - 01 11,1
Melhorias infraestrutua da IES 0l - - - - - - - - 01 11,1
o Visando ao mercado de trabalho 0l - - - 01 - - - - 02 22,2
AO EXERCIQIO Realizagdo de concursos piiblicos - - - 01 - - - - - 01 11,1
DA PROFISSAO Realizagdo/Satisfa¢do/Crescimento
DOCENTE — pessoal e/ou profissional e/ou 01 01 01 - - - - - - 03 | 334
financeiro
Continuidade/prosseg. dos estudos - - - - - - - 01 - 01 11,1
n 03 01 01 01 03 03 - 03 01
SISO VA % 37,5 | 83 | 50 | 59 | 231 | 333 - 18,7 | 7,7 16 | 144
FORN!ACAO Obtencao de conhecimentos 01 - - - - - - - - 01 20,0
ACADEMICO- Atuacio em pesq. e/ou outra drea - 01 - - - - - 01 - 02 | 40,0
-PROFISSIONAL
NAO RELACIONADA Realizacao/Satisfacio/Crescimento
AO EXERCICIO DA - pessoal e/ou profissional e/ou 01 - - - - 01 - - - 02 | 40,0
PROFISSAO financeiro
DOCENTE
n 02 01 - - - 01 - 01 -
SISO VA % 250 | 83 - - - 11,1 - 6,3 - 05| 45
T OTA L parcial n |08 |07 | 12|13 |10 |07 02 | 12| 04 75
(a transportar)

As Observagades estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.13 ng_ﬁl!{é’isgg Quais as suas expectativas em relagdo ao seu
(continuacdo) S o inicial?
¢ CURSO E DA | C4rso ea sua Jormagdo inicial:
FORMACAO TOTAL
INICIAL
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Meio de Curso)
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/IT T/N Ing Lit M N
n n n n n n n n n n %
T OTA L parcial n |08 07|12 13|10 07 | 02 | 12 | 04 75
(transportado)
Positivas — gerais, B 04 R 01 o1 B R o1 R 07 20,6
superficiais
Especificas - - - - - - - - - - -
Miiltiplas - - - - - - - - 01 01 2,9
Relacionadas aos
OUTRAS | conhecim. adquiridos - - - - - - - - - - -
anteriormente na
Escola Bésica
EXPECTATIVAS [ OUTROS - 01 01 - - - - 01 01 04 11,8
Mudancas nas ~ ~ ~ ~ ~ ~ 01 ~ ~ 01 2,9
expectativas
Expectativas nio
reveladas (nem - - 06 03 01 01 - 02 05 18 53,0
presumidas)
Nao havia expectativas ~ ~ ~ ~ 01 ~ ~ ~ 02 03 8,8
(ou ndo eram claras)
n - 05 07 04 03 01 01 04 09
SISOV, % - 41,7 | 350 | 23,5 | 231 11,1 | 333 | 250 | 69,2 34 30,6
OUTROS Nio respondeu (NR) . . 01 . . 01 . . . 02 18
(NR)
n - - 01 - - 01 - - -
SUBTOTAL % . . 50 . . 11,1 . . . 02 1,8
TOTAL n (08 | 12 | 20 | 17 | 13 09 | 03 16 | 13
% | 72 [ 108 | 180 | 153 | 117 81 | 28 | 144 | 11,7 | 111 1000
Observagoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitagdes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (nio se relacionam diretamente a pergunta).
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APENDICE Q.2

TABELA A.14 %XISADX ?SERCI:; gg Quais as suas expectativas em relagdo ao seu
RMA N S~ .. 7o
INICIAL | €¥7so e a sua Jormagdo inicial: AT,
CURSOS (Estudantes de Final de Curso)
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MIT | TN Ing | Lit M
n n n n n n n n n n %
Obtencio de conhecimentos - - 01 - - 01 02 -- 04 11,8
Expectativas gerais - - - 01 - - 01 01 -- 03 75,0
FORM ACAO Aprendizagem (e transmissdo — B B B R B R R R B B B
i . explicita ou ndo)
_sl;jgggg/ll(l)%gL Qualific./Aperfeicoamento - - - - - - - 01 -- 01 25,0
Formacao de qualidade 02 07 02 04 06 02 02 03 -- 28 | 824
Expectativas gerais 01 02 - - - - - - -- 03 10,7
Preparagdo para atuar - 04 01 03 05 02 01 01 -- 17 | 60,7
[LAVETERLIDA Associagdo matérias especificas ede | ; : : ; : ; ; ; » 0l 3.6
educagdo
, Maior articul. teoria-prdtica-teoria - - - - - - - 01 -- 01 3,6
AO EXERCIC}O FPartic. estdgios, projetos, - - - - - - - 0l -- 0l 3,6
DA PROFISSAO | monitorias
DOCENTE Realizagdo/Satisfacdo/Crescimento
— pessoal e/ou profissional e/ou - - - - - - 01 - -- 01 3.6
(a0 néo financeiro
declara o contrdrio) | Visando ao mercado de trabalho - 01 01 01 01 - - - -- 04 | 142
Continuidade/prosseguimento dos ~ 01 ~ ~ ~ ~ ~ ~ - 01 2,9
estudos
Obtenciio do nivel superior - - - - - - - 01 -- 01 2,9
Expectativas gerais - - - - - - - 01 -- 01 | 100,0
Visando ao mercado de trabalho - - - - - - - - -- - -
n 02 08 02 05 06 02 03 06 --
SO, % 16,7 | 53,3 | 13,3 | 17,2 | 50,0 | 25,0 | 60,0 | 54,5 - 34 318
Obtencio de conhecimentos 04 02 02 04 04 01 01 02 -- 20 | 71,4
FORMA C A o f]x,fu.zctatjvas gerai:v 03 01 02 04 04 01 01 02 -- 18 90,0
A tilizagdo no ambiente de trabalho - - - - - - - - -- - -
ACADEMICO- Conhecimentos especificos 01 01 - - - - - - -- 02 10,0
-PROFISSIONAL Obtenciio do nivel superior 01 - - - - - - 01 - 02 752
Tempo de conclusdo: preocupagcdo 01 - - - - - - - -- 01 50,0
Perseveranca - - - - - - - 0l -- 0l 50,0
Aquisi¢do de conhecimentos - - - - - - - - -- - -
NAO Continuidade/prosseg. dos estudos - - - - - - - - - - -
NECESSARIAMENTE [ gormacio de qualidade 02 03 - 01 - - - - - 06 | 214
[LAVETERLIDA Expectativas gerais 01 02 - 01 - - - - -- 04 | 66,6
Preparagdo para atuar - - - - - - - - -- - -
Melhorias infraestrutua da IES - - - - - - - - -- - -
o Visando ao mercado de trabalho 0l - - - - - - - - 01 16,7
AO EXERCIQIO Realizagdo de concursos piiblicos - - - - - - - - -- - -
DA PROFISSAO Realizagdo/Satisfa¢do/Crescimento
DOCENTE — pessoal e/ou profissional e/ou - 01 - - - - - - -- 01 16,7
financeiro
Continuidade/prosseg. dos estudos - - - - - - - - -- - -
n 07 05 02 05 04 01 01 03 --
SISO VA % 58,3 | 333 | 13,3 | 17,2 | 334 | 12,5 | 20,0 | 27,3 - 28 | 26,2
FORN[ACAO Obtenciio de conhecimentos - - - - - - - - - - -
ACADEMICO- Atuacio em pesq. e/ou outra drea - - - - - - - - - - -
-PROFISSIONAL
NAO RELACIONADA Realizacao/Satisfacio/Crescimento
AO EXERCICIO DA - pessoal e/ou profissional e/ou - - - - - - - - -- - -
PROFISSAO financeiro
DOCENTE
SUBTOTAL L = = = . = . . . = | - =
T OTA L parcial n |09 | 13|04 10|10 | 03 | 04 | 09 | - 62
(a transportar)

As Observagades estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.14 T{Eg_ﬁﬁg}&sgg Quais as suas expectativas em relagcdo ao seu
(continuacdo) b3 a0 inicial?
¢ CURSOE DA | €S0 e a sua Jormagdo inicial:
FORMACAO TOTAL
INICIAL
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Final de Curso)
CATEGORIAS (e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
BIO | M/T T/N Ing Lit M
n n n n n n n n n n ‘ %
T OTAL parcial n [ 09 13|04 10 10|03 | 04 | 09 | - 62
(transportado)
Positivas — gerais, R o1 03 03 R B R R - 07 171
superficiais ’
Especificas - - 01 04 - 01 - - -- 06 14,6
Miiltiplas - - - - - - - - -- - -
Relacionadas aos
OUTRAS | conhecim. adquiridos - - 02 - - - - - - 02 4,9

anteriormente na
Escola Basica

EXPECTATIVAS | OUTROS - - 01 01 - - - - -- 02 49
Mudancas nas 0 e I - - - es 122
expectativas
Expectativas nao
reveladas (nem 01 - 04 05 01 01 - - - 12 29,2
presumidas)

Nao havia expectativas

) A A VI - oo | o1 | ~ | o7 171
(ou ndo eram claras)

n | 03 [ 02 | 11 | 18 | o1 | 04 | o1 | o1 | -
SUBTOTAL 51350 134 | 734 | 621 83 | 500 | 250 o1 - | ¥ 383
O%EE)OS Nio respondeu (NR) - - - o1 | o1 | o1 - o1 | - | o4 @ 1000
n | - - - | o1 | o1 | o1 - o1 | -
SUBTOTAL | —— - - 35 83 125 - o1 - | 37
TOTA L n |12 15| 15 | 29 | 12 | 08 | 05 | 11 | -
% | 112 | 140 | 140 | 27,0 | 112 | 75 | 47 | 103 | - | 107 1000
Observagoes:

Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),
PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitagdes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de
curso;

(NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo se relacionam diretamente a pergunta).
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| APENDICE R.1

TABELA A.15 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO 5 vo S . fe 9
O TSN Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais:
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA
CURSOS (Estudantes Ingressantes)
PATAMARES DE CATEGORIAS c GEO HIS LET MAT PED TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIo | MIT | TN Ing | Lit M N
n n n n n n n n n n %
- Negacao do valor 01 01 01 01 - 01 - - 05 | 100,0
VALORACAO Comentdrios gerais - - 01 - - - - - - 01 20,0
DO O professor como pessoa (e - - - - - - - - - - -
PROFISSIONAL | seu estado de dnimo)
PROFESSOR Coment. mais reveladores da
visdo dos sujeitos partic. na 01 01 - 01 - 01 - - - 04 | 80.0
pesquisa
SUBTOTAL [ n [ 01 [ 01 [ o1 ol - [o1 - - - |05] 52
Negacio do valor 10 09 09 - 02 04 05 02 07 48 60,7
Comentdrios gerais 10 08 09 - 02 04 03 0l 06 43 89,6
Consequéncias para o - 01 - - - - 02 01 01 05 | 104
VALORACAO estado de dnimo
DO Coment. mais reveladores da
PROFISSIONAL visdo -dos sujeitos partic. na - - - - - - - - - - -
pesquisa
PROFESSOR Manifestacoes dessa
atribuida, negacdio de valor (mencioou | 06 | 06 | 03 | 04 | 04 | ol | 02 | 02 | 02 |30 | 380
predominantemente, ndo a consequéncias para o
a terceiros estado de Animo)
(explicita ou Comentdrios gerais 03 - - 01 - - - - - 04 13,3
implicitamente): Cond. de trabalho ~ 03 | 03 | 02| 03 | 04 | 0 | 02 | 02 | 02 |22| 733
Remuneragdo i
- alunado Condigoes de trabalho — - 02 - - - - - - - 02 6,7
- governo Escola
- IE onde trabalha o Condigoes de trabalho —
profissional Alunago ° 01 01 ° - ° - ° - 02 6.7
- sociedade em geral | Manifestaces dessa
negacao de valor (mengdo a
consequéncias para o estado de 01 - - - - - - - - 01 1,3
animo de OUTREM): Cond. de
trabalho — Remuneragdo
SUBTOTAL | n 17 15 12 04 06 05 07 04 09 (79 | 814
Responsabilidades e
DESAFIOS exigéncias crescentes; - - - 01 - - - 02 01 04 30,8
E DILEMAS excesso de funcdes
ATUAIS Violéncia na Escola - - 01 01 - - - 01 - 03 | 23,1
DO Superacio diaria de
PROFISSIONAL | desafios em sala de aula (¢ . . . o1 . . . . 01 [t
fora dela também)
PROZEESOR Continuidade dos estudos; 01 - - - - - - 01 02 04 30,8
DA PROFISSA0) atualizacio constante
OUTROS desafios e - - - - - - - - - - -
dilemas
SUBTOTAL n 01 - 01 03 - - - 04 04 |13 | 134
TOTAL 1 n 19 16 14 08 06 06 07 08 13 |97 | 41,8
% | 61,3 | 50,0 | 50,0 | 33,3 | 31,6 | 28,6 | 26,9 | 26,6 | 54,2 100,0
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida
VALORAC AO Negacao do valor e
DO relativizaciio positiva — - - - - - - - - - - -
PROFISSIONAL Coment. mais revel. da visdo
PROFESSOR dos suj. partic. na pesquisa
SUBTOTAL n = S - - _ - _ - _ n z
TOTAL 2 - parcial - - - - - - - - - -
(a transportar)

As Observagdes estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.15 TEMA: VISAO A
(continuagdo) RESPEITO DO | 19 yocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL profi prof
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida (continuagdo)
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes Ingressantes)
CATEGORIAS (e Subcategorias) c GEO HIS LET MAT PED TOTAL
BIO | M/T | TN Ing | Lit M N
n n n n n n n n n n ‘ )
TOTAL 2 - parcial n - - - - - - - - - -
(transportado)
VALORACAO g o e 03 05 | 05 | o4 | 02 | 06 | 06 | 03 | 02 | 36 | 100,0
tiva DO relativizaciio positiva
LI SUNE) Comentdrios positivos 02 01 01 04 01 01 10 277
PROFISSIONAL gerais ’
.P RPFESSOR_ Comentdrios de
atribuida a terceiros | exaltacao (valor; 02 01 02 01 06 16,7
(explicita ou atuagdo; caract.
implicitamente): pessoais; estado de
- alunado animo)
- Estado/governo etc. Professor — formador dos 01 01 02 02 06 16.7
- IE onde os demais profissionais ’
profissionais trabalham Comentdrios mais
- midia lad )'Aa' S dos
- sociedade em geral | TCLCATOTES FAVISA0 GOS0 g o2 | 03 | 01 03 | o1 14 | 389
el 8 Sujelt()S parttczpantes na 4
pesquisa
SUBTOTAL 03 05 05 04 | 02 06 06 03 | 02 | 36 | 100,0
TOTAL 2 n 03 05 05 04 02 06 06 03 02 36 15,5
% 97 15,6 | 17,9 | 16,7 | 10,5 | 28,6 | 23,1 | 11,1 | 83 100,0
T OT A L GERAL n 22 21 | 19 | 12 | 08 | 12 13 1 | 15 1 57
(TOTAIS '1+2') % | 165 158 | 143 | 90 | 60 | 90 | 98 | 83 |13 ] 133 | 57,3
Observagoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de Estudantes Ingressantes por curso e no geral,
participantes na pesquisa.
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| APENDICE R.2

TABELA A.16 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO 5 vd ot : )
O TSN Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais:
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA
CURSOS (Estudantes de Meio de Curso)
PATAMARES DE CATEGORIAS c GEO HIS LET MAT PED TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIo | MIT | TN Ing | Lit M
n n n n n n n n n n %
- Negacao do valor - 02 01 - - - - - 01 04 | 100,0
VALORACAO Comentdrios gerais - - - - - - - - - - -
DO O professor como pessoa (e - 01 - - - - - - - 01 | 250
PROFISSIONAL | seu estado de dnimo)
PROFESSOR Coment. mais reveladores da
visdo dos sujeitos partic. na - 01 01 - - - - - 01 03 75,0
pesquisa
SUBTOTAL | n - 02 ] o1 - - - - - | o1 [o04] 100
Negacio do valor 01 02 03 03 01 04 - 06 01 21 65,6
Comentdrios gerais - 02 03 02 0l 03 - 03 0l 15 71,4
- Consequéncias para o 01 - - 01 - 01 - 02 - 05 | 238
VALORACAO estado de dnimo
DO Coment. mais reveladores da
PROFISSIONAL visdo dos sujeitos partic. na - - - - - - - 01 - 01 4,8
PROFESSOR pesquisa
atribuida, Manifestacoes dessa
g negacao de valor (mengio ou - - 01 01 02 02 01 01 02 10 | 313
predominantemente, o po
. nao a consequencias para o
a terceiros estado de Animo)
(explicita ou Comentdrios gerais - - - - 01 - - - - 01 10,0
implicitamente): Cond. de trabalho — - - 01 01 01 01 01 01 01 07 | 70,0
Remuneragdo
- alunado Condigdes de trabalho — - - - - - ol - - ~ o1 ]| 100
- governo Escola
-IE onde trabalha o |~ Congicges de trabalho — - - - - - - - o1 o1 | 100
p‘mftsswnal Alunado
- sociedade em geral Manifestacoes dessa
negacao de valor (mengdo a
consequéncias para o estado de - - - - - - 01 - - 01 3,1
animo de OUTREM): Cond. de
trabalho — Remuneragdo
SUBTOTAL | n 01 02 04 04 03 06 02 07 03 | 32| 80,0
DESAFIOS Responsabilidades e
E DILEMAS exigéncias crescentes; - - 01 - - - - - - 01 | 250
ATUAIS excesso de funcdes
DO ;’ioléncia na Escola - - - - - - - - - - -
uperacdo diaria de
PROFISSIONAL | g0 O eautae | ~ | ~ | ~ | - - | - - ot | - o1 250
PROFESSOR fora dela também)
(efou Continuidade dos estudos; - - - - 01 - - - - 01 25,0
DEERORISSS0) atualizac¢io constante
OUTROS desafios e - - - - - 01 - - - 01 25,0
dilemas
SUBTOTAL n = - 01 - 01 01 - 01 = 04 | 10,0
TOTAL 1 n 01 04 06 04 04 07 02 08 04 | 40 | 36,0
% 12,5 | 33,3 | 30,0 | 23,5 | 30,8 | 77,8 | 66,7 | 50,0 | 30,8 100,0
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida
VALORAC AO Negacao do valor e
DO relativizaciio positiva — - - - - - - - - - - -
PROFISSIONAL Coment. mais revel. da visdo
PROFESSOR dos suj. partic. na pesquisa
SUBTOTAL n = = = = = = = = = = -
TOTAL 2 - parcial - - - - - - - - - -
(a transportar)

As Observagdes estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.16 TEMA: VISAO A
(continuagdo) RESPEITO DO | (/1 yocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL prof? prof
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida (continuagdo)
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Meio de Curso)
CATEGORIAS (e Subcategorias) c GEO HIS LET MAT | PED TOTAL
BIO | MiT | TN Ing | Lit M
n n n n n n n n n n ‘ %
TOTAL 2 — parcial n - - - - - - - - - -
(transportado)
VALORACAO N0 vl 02 | 03 | 04 | 06 | 03| - | o1 |01 ] - |20] 1000
tiva DO relativizacio positiva
e Comentdrios positivos 01 03 01 01 01 07 | 350
PROFISSIONAL gerais ’
_PR’OFESSOR. Comentdrios de exalta¢do
atribuida a terceiros | (valor; atuacao; caract. 0l | oI 02 04 | 200
(explicita ou pessoais; estado de animo)
implicitamente): Professor — formador dos 01 01 01 03 | 150
- alunado demais profissionais ’
- Estado/governo etc. Comentdrios mais
- IE onde os profissionais reveladores da visdo dos
tr-alr)”ailtzzm sujeitos participantes na 01 01 02 01 01 06 30,0
- sociedade em geral pesquisa
SUBTOTAL n 02 03 04 06 03 - 01 01 - | 20 | 100,0
TOTAL 2 n 02 03 04 06 03 - 01 01 - 120 | 18,0
% | 25,0 | 25,0 | 20,0 | 353 | 23,1 - 333 | 63 - 100,0
T OT A L GERAL n 03 |07 | 10 | 10 | 07 [ 07 | 03 | 09 | 04 60 | 54.0
(TOTAIS '1+2) % 5,0 11,7 16,6 16,6 11,7 | 11,7 5,0 15,0 | 6,7 4
Observagoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitagdes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de estudantes na fase intermediaria por curso e
no geral, participantes na pesquisa.
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| APENDICE R.3

TABELA A.17 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO AlA . . . .9
e Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais:
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA
CURSOS (Estudantes de Final de Curso)
PATAMARES DE CATEGORIAS c GEO HIS LET MAT PED TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MTT | TN Ing | Lit M
n n n n n n n n n n %
. Negaciio do valor - 02 - 03 - 02 - - 07 | 100,0
VALORACAO Comentdrios gerais - 01 - - - - - - -- 01 14,3
DO O professor como pessoa (e B B B B B B -
PROFISSIONAL | seu estado de dnimo) ot ot o2 ] 288
PROFESSOR Coment. mais reveladores da
visdo dos sujeitos partic. na - - - 03 - 01 - - - 04 | 57,1
pesquisa
SUBTOTAL | n - o2 ] - Jo3] - o2 - - | - Jo7] 149
Negacio do valor - 03 01 09 02 01 01 02 - 19 | 73,1
Comentdrios gerais - 03 01 08 0l 0l 0l 0l -- 16 84,2
Consequéncias para o estado - - - - 01 - - - - 01 53
VALORACAOQ | de animo
DO C.omezt mais reveladores da o o o 105
visdo dos sujeitos partic. na - - - - - - - ,
PROFISSIONAL pesquisa
PROFESSOR Manifestacoes dessa
atribuida, negaciio de valor (mengioou | Ol | 01 | 01 | 03 | o0l - - - ~ o7 | 269
predominantemente, ndo a consequéncias para o
a terceiros (explicita | estado de animo)
ou implicitamente): Comentdrios gerais 0l - - - - - - - -- 01 14,3
Cond. de trabalho — - 0l 01 03 0l - - - - 06 85,7
- alunado Remuneragdo
- governo Condigoes de trabalho — - - - - - - - - - - -
- IE onde trabalha o Escola
profissional Condigoes de trabalho — - - - - - - - - - - -
- sociedade em geral | Alunado
Manifestacdes dessa
negacio de valor (mengdo a
consequéncias para o estado de - - - - - - - - - - -
animo de OUTREM): Cond. de
trabalho — Remunerag¢do
SUBTOTAL ‘ n 01 04 02 12 03 01 01 02 - [ 26| 553
Responsabilidades e
DESAFIOS exigéncias crescentes; 02 - - 03 02 01 - - - 08 57,2
E DILEMAS excesso de funcdes
ATI;J(I;IS Violéncia na Escola - - - - - 01 - - - 01 7,1
Superacio didria de
PROFISSIONAL de;fiog em sala de aula (c - - 02 | o1 - 01 - - - | 04 | 286
PROFESSOR fora dela também)
(elou Continuidade dos estudos; - - - - - - - - - - -
DA PROFISSAO) atualizacio constante
OUTROS desafios e dilemas - 01 - - - - - - - 01 7,1
SUBTOTAL n 02 01 02 04 02 03 = = - | 14 | 298
TOTAL 1 n 03 07 04 19 05 06 01 02 - | 47 | 43,9
% | 25,0 | 46,7 | 26,7 | 65,5 | 41,7 | 75,0 | 20,0 | 182 | -- 100,0
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida
VALORAC AO DO Negacio do valor e
PROFISSIONAL | relativizacio positiva — - - - - - 01 - - - | 01 4,0
PROFESSOR Coment. mais revel. da visdo
dos suj. partic. na pesquisa
SUBTOTAL n - - - - - 01 - = - 101 ] 40
TOTAL 2 - parcial n - - - - - 01 - - -- 01
(a transportar)

As Observagdes estio registradas no final da Tabela.
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TABELA A.17 TEMA: VISAO A
(continuagdo) RESPEITO DO | 19 yocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL prof prof
PROFESSOR
Perspectiva: VISAO NEGATIVA relativizada por contrapartida (continuagdo)
PATAMARES DE CATEGORIAS CURSOS (Estudantes de Final de Curso)
CATEGORIAS (e Subcategorias) c GEO HIS LET MAT PED TOTAL
BIO | MIT | TIN Ing | Lit M
n n n n n n n n n n ‘ %
TOTAL 2 - parcial n - - = - - 01 = - - 01
(transportado)
VALORACAQ | Negacio do valor e 03 | 05 | 04 | 04 02 | Ol | O | 04 | - |24 960
. relativizacio positiva
negativa DO Comentdrios positivos 02 02 01 02 01 01 09 | 375
PROFISSIONAL gerais ’
_PR‘OFESSOR_ Comentdrios de exaltagdo
atribuida a terceiros | (valor; amagao; caract. 03 | 02 | ol 01 - 07| 292
(explicita ou pessoais; estado de
implicitamente): animo)
Professor — formador dos 01 01 41
- alunado demais profissionais ’
- Estado/governo etc. o ;
- IE onde os profissionais | Comentdrios mais B
il reveladores da visdo dos 02 02 03 07 | 292
— i sujeitos participantes na . G
- sociedade em geral pesquisa
SUBTOTAL 03 05 04 04 02 01 01 04 - | 24 | 96,0
TOTAL 2 n 03 05 04 04 02 02 01 04 - | 25| 234
% | 250 | 33,3 | 26,7 | 13,8 | 16,7 | 25,0 | 20,0 | 36,4 | - 100,0
T OT A L GERAL n 06 | 12 | 08 | 23 | 07 | 08 02 06 = 17| 673
(TOTAIS '1+2) % | 83 | 167 | 11 | 320 | 97 | 1,1 | 28 | 83 | - ’
Observagoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manha e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(--) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo ha estudantes em final de

curso;

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de estudantes na fase de finalizagdo por curso e
no geral, participantes na pesquisa.
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| APENDICE S.1
TABELA A.18 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO C 5 vo S . .
omo vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL prof? prof
PROFESSOR
Perspectiva:
CURSOS (Estudantes Ingressantes
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO H(IS LET & MAT ) PED TOTAL
CATEGORIAS (e Subcategorias) BIO | MIT T/N Ing Lit M N
n n n n n n n n n n %
Afirmacio do valor - 01 01 - 03 02 01 06 01 15 | 833
Comentdrios gerais - - - - 0l - - 01 - 02 13,3
5 Importdncia para o pais, R 01 R R R R R R R 01 6.7
VALORACAO a sociedade ’
Importdncia para a
construgdo/formagdo dos - - 01 - - 01 01 04 - 07 | 46,6
DO individuos
Professor — formador dos R R R R R R R 01 R 01 6.7
demais profissionais ’
O professor como pessoa - - - - 02 01 - - - 03 | 20,0
PROFISSIONAL Comentdrios mais
reveladores da visdo dos - - - - - - - - 01 01 6,7
sujeitos partic. na
PROFESSOR pesquisa
Manifestacdes dessa
afirmacao de valor — - - - - - - - - - - -
Empregabilidade
Exaltaciao do valor - - 01 - - - 01 - 01 03 16,7
n - 01 02 - 03 02 02 06 02
IOAL L % - 31 | 71 - 158 | 4,5 7,7 | 222 | 83 ]
Perspectiva: relativizada por contrapartida
Afirmacéo do valor 04 | 03 | 04 | 03 06 | 02 | 02 | 01 | 01 |26 | 867
- relativizacao negativa
VALORACAO Coment. negat. gerais 03 | 02 ] 02 ] 03[ 04 [ 01 [ o1 - 0l | 17 | 654
DO Condigdes de trabalho —
01 01 02 - 02 01 01 01 - 09 34,6
PROFISSIONAL Remuneragdo
PROFESSOR Exaltacio do valor e
Obs.: As contrapartidas relativizacio negativa — N 01 - N - 01 - N 02 04 | 133
negativas mencionadas Comentdrios negativos
sdo atribuidas a terceiros | gerais
(explicita ou O professor como
implicitamente): pessoa (e seu estado de _ _ _ _ _ _ _ _ _ _ _
animo) — Comentdrios
- alunado; pais; pais; negativos gerais
politicas econémicas e Coment. mais revelad.
atuais; sistema (cruel); da visdo dos sujeitos
sociedade em geral participantes na - - - - - - - - - - -
pesquisa — Coment.
negativos gerais
n 04 04 04 03 06 03 02 01 03
WOUELL, 2 % 12,9 | 12,5 | 143 | 12,5 31,6 | 143 | 7,7 3,7 | 125 2| R
D T AL e n {04 10570603 0905704 707[05] T,
(TOTAIS 1 +2') % 83 10,4 12,5 6,3 18,8 10,4 83 14,6 10,4
Observagaoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideracgio o conjunto de Estudantes Ingressantes por curso e no geral,

participantes na pesquisa.
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| APENDICE S.2

TABELA A.19 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO C 5 va - i )
omo vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL proft prof
PROFESSOR
Perspectiva:
CURSOS (Estudantes de Meio de Curso
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO ( HIS LET MAT ) PED TOTAL
CATEGORIAS (C Subcategorias) BIO M/T T/N Ing Lit M N
n n n n n n n n n n %
Afirmacio do valor 01 02 03 - - - - 01 01 08 | 889
Comentdrios gerais 01 - 03 - - - - 01 - 05 62,5
5 Importdncia para o pais, B 02 R B R B R B R 02 | 250
VALORACAO a sociedade ’
Importdncia para a
construgdo/formagao dos - - - - - - - - - - -
DO individuos
Professor — formador dos R R R R R R R R R B B
demais profissionais
O professor como pessoa - - - - - - - - 01 01 12,5
PROFISSIONAL Comentdrios mais
reveladores da visdo dos - - - - - - - - - - -
sujeitos partic. na
PROFESSOR pesquisa
Manifestacdes dessa
afirmacao de valor — - - - - - - - - - - -
Empregabilidade
Exaltacao do valor - - - - - - - - 01 01 11,1
n 01 02 03 - - - - 01 02
QLA L % 12,5 | 16,7 | 15,0 - - - - 6,3 | 154 L] i
Perspectiva: relativizada por contrapartida
Afirmacio do valor e 02 - 02 03 02 - - 03 02 14 66,7
N relativizaciio negativa
VALODR(;A CAO Coment. negat. gerais 02 - 01 02 02 - - 02 02 11 78,6
Condigdes de trabalho —
PROFISSIONAL | genuneracio - L B A - ooy - 03 204
PROFESSOR_ Exaltacao do valor e
Obs.: As contrapartidas | relativizacdo negativa — i 01 , i , i , i or | 02| 95
negativas mencionadas Comentarios negativos
s80 atribuidas a terceiros | gerais
 (explicita ou O professor como
implicitamente): pessoa (e seu estado de 01 _ _ 01 _ 01 _ _ 01 04 | 19.0
) ’ animo) — Comentdrios ’
- alunado; pais; pais; negativos gerais
politicas economicas e Coment. mais revelad.
atuais.; sistema (cruel); da visdo dos sujeitos
sociedade em geral participantes na - - - - - - - 01 - 01 | 48
pesquisa — Coment.
negativos gerais
n 03 01 02 04 02 01 - 04 04
WOUELL, 2 % 37,5 | 83 | 10,0 | 235 154 | 11,1 - 25,0 | 30,8 oL
TOTAL GERAL n {04 [03T0s[04 02 0l - T05[06] ¢
(TOTAIS '1+2 % 13,3 10,0 16,7 13,3 6,7 3,3 > 16,7 | 20,0
Observagoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemadtica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;
Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de estudantes na fase intermediaria por curso e
no geral, participantes na pesquisa.
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| APENDICE S.3

TABELA A.20 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO C PP e ot . .
omo vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
PROFISSIONAL prof proft
PROFESSOR
Perspectiva:
CURSOS (Estudantes de Final de Curso)
PATAMARES DE CATEGORIAS C GEO HIS LET MAT PED TOTAL
CATEGORIAS (C Subcategorlas) BIO M/T | T/N Ing Lit M N
n n n n n n n n n n %
Afirmacio do valor - - - 01 - - - 01 - 02 | 40,0
Comentdrios gerais - - - - - - - - -- - -
Importdncia para o pais, a 01 50,0
VALORACAO soclea'afle ‘ - - - 01 - - - - --
Importancia para a
construgdo/formagado dos - - - - - - - - -- - -
individuos
DO Professor — formador dos - - - - - - - - -- - -
demais profissionais
O professor como pessoa - - - - - - - 01 -- 01 50,0
PROFISSIONAL Comentdrios mais
reveladores da visdo dos - - - - - - - - -- - -
sujeitos participantes na
pesquisa
ERCHESSER Manifestacdes dessa
afirmacao de valor — 01 - - - - - - - - 01 20,0
Empregabilidade
Exaltacio do valor - 01 - 01 - - - - - 02 40,0
n 01 01 - 02 - - = 01 --
TOTAL 1 % 83 | 67 . 6.9 . . . 9,1 - 05 | 4,7
Perspectiva: relativizada por contrapartida
Afirmacio do valor e 01 01 - - 02 - - - - 04 50,0
x relativizaciio negativa
VALORACAO Coment. negat. gerais 01 01 - - 02 - - - -- 04 | 100,0
DO Condigées de trabalho — B B B B B R R B B B B
PROFISSIONAL Remuneragdo
PROFESSOR Exaltacdo do valor e
Obs.: As contrapartidas relativizacio negativa — - - 01 01 - - - - - 02 | 25,0
negativas mencionadas sdo | Comentdrios negativos
atribuidas a terceiros gerais
. (EXP{fCl’a e O professor como pessoa
implicitamente): (e seu estado de 4nimo) — - 01 - - - - - 01 - 02 | 250
Comentdrios negativos
- alunado; pais; pais; gerais
politicas econdmicas e Coment. mais revelad. da
atuais; sistema (cruel); visdo dos sujeitos _ _ - - - - - - - - .
sociedade em geral participantes na pesquisa
— Coment. negativos gerais
n 01 02 01 | 01 02 - - 01 --
LELL 2 %o 83 | 133 | 6,7 | 3,5 | 16,7 | - - 9,1 -- ) e
T T AL e n Jo2fo3forfo3foa]-T - Jo2[- T ,,
(TOTAIS '1+2') % 15,4 23,1 7,6 | 231 15,4 - 15,4
Observagaoes:
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),

PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitacoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);
(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo hd estudantes em final de

curso;

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em consideragdo o conjunto de estudantes na fase de finalizagdo por curso e
no geral, participantes na pesquisa.




220

| APENDICE T
TABELA A.21 TEMA: VISAO A
RESPEITO DO
PROFISSIONAL | Como vocé vé o profissional professor nos dias atuais?
liROFESSOR eda
PROFISSAO DOCENTE(*)
Perspectiva: OUTR A
CURSOS (Estudantes: Ingressantes, de Meio e Final de
PATAMARES CATEGORIAS Curso) TOTAL
(e Subcategorias) C GEO HIS LET MAT PED
CATEGORIAS BIO | MIT | TN Ing | Lit M | NG
n n n n n n n n n n %
Qutros comentarios (OC) - 01 - - - - - 03 - 04 36,4
OUTROS [ Nio respondeu (NR) o1 - | - | - | - [ - ol [ -] 02 |04 364
(OC,NR e NC) Respostas ndo consideradas (NC) - 01 - 01 - - - 01 - 03 27,2
SUBTOTAL n 01 02 - 01 - - 01 04 02
% 19 (34 - 14 - -1730 [14] 54 11 | 100.0
TOTAL n 01 02 - 01 - - 01 04 02 11 2.5
% o1 | 182 | - | 91 | - 2 91 | 363 | 182 | &
Observagoes:

(*) Apesar de a pergunta referir-se diretamente ao 'profissional professor’, alguns sujeitos construiram respostas em relacio a
profissao docente: optamos por diferenga-las até este momento. Nesta Tabela, no entanto, os quantitativos estao integrados;
Cursos: CBIO (Ciéncias Bioldgicas), GEO (Geografia), HIS (Histéria), LET (Letras), MAT (Matemaitica),
PED (Pedagogia);

Turnos: M/T = manhai e tarde; T/N = tarde e noite; M = manhi; N = noite;

Habilitagoes: Ing (Portugués-Inglés) e Lit (Portugués-Literaturas);

(**) O Curso de Pedagogia-Noite comecou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, o computo dos estudantes desse
Turno é formado apenas por graduandos Ingressantes e de Meio de curso;

(-) Dado numérico igual a zero, ndo resultante de arredondamento;

(OC) Outros comentarios; (NR) Nao respondeu (Branco); (NC) Respostas ndo consideradas (ndo foram devidamente
compreendidas);

= Os percentuais referentes aos TOTAIS levam em considerag@o o conjunto de Estudantes 'T+ M + F' por curso e no geral,
participantes na pesquisa.
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APENDICE U
TABELA A.22 — Quantitativo de participantes na pesquisa e Exercicio atual da profissdo docente
| Vocé jd exerce a profissdo professor/professora?
Momento em relacao ao curso: Estudantes
Cursos 5 SUBTOTAL TOTAL
Ingressantes de Meio de Curso de Final de Curso
Nio Sim | NR | Nio Sim | NR | Nio Sim | NR Naio (%) Sim (%) NR (%) n %
CBio 30 01 - 08 - - 07 05 - 45 06 - 51 (100.0) 113
968 | 32 - | 100,0 - - | 583 | 41,7 | - (88,2) (11,8)
MT | 29 01 | 02 10 02 - 12 02 [ o1 | 51 05 03 59 13,1
Geo 906 | 31 |63 | 83 | 167 | - | 800 | 133 | 67 [(864) 102 | 85 | 17 (51)| 03 | 1000|122 |27
N | 28 - - 16 04 - 07 08 - 51 (836) 12 (39| . 25| 3 [1000]14.0
100,0 - - 80,0 | 200 | - | 46,7 | 533 | - |(81,0) 19,0) (100,0)
His 2 02 - 14 03 - 18 11 - 54 16 = 70 1000) | 156
91,7 | 83 - 824 | 176 | - | 621 | 379 | - (7,1 (22,9)
PIng| 15 04 - 06 07 - 06 06 - 27 17 - 44 98
Let 789 | 211 | - | 462 | 538 | - | 500 | 500 | - |(614) 57 |(38,6) 24 01 | aoo0)| g2 | 182
P-Lit | 19 01 | ot 06 03 - 05 03 - 30 (695 07 |293) 01 || 38 |1000] 8.4
9204 | 48 | 48 | 66,7 | 333 | - 62,5 | 315 - (79,0 (184) 2,6) (100,0)
Mat 2 03 | o1 02 01 - 03 02 - 27 06 01 34 (100.0) 7,6
846 | 115 | 39 | 667 | 333 | - | 60,0 | 400 | - (79,4) (17,6) 3,0)
M 18 09 - 12 04 - 07 04 - 37 17 - 54 12,0
Ped 66,7 33,3 - 75,0 25,0 - 63,6 36,4 - (68,5) | 62 |(31,5)| 29 = 00| 91 || 20,2
N 17 07 - 08 05 - - - - | 25 |68 12 |BLI)| - | - 37 |a00,0) 8.2
708 | 292 - 61,5 | 385 | - - - - |(67,6) 32,4 (100,0)
SUBTOTAL | 200 28 04 82 29 - 65 41 01 347 98 05
862 121 | 17| 739 | 261 | - | 60,7 | 383 | 1,0 77,1 21,8 1,1 450 100,0
TOTAL 232 (100,0) 111 (100,0) 107 (100,0) 450
51,5 24,7 238 100,0
Observagaes:

(NR) Nao respondeu (Branco);
(-) Dado numérico igual a zero, nao resultante de arredondamento;
(--) O Curso de Pedagogia-Noite comegou a ser oferecido a partir de 1°./2010; portanto, ainda ndo ha estudantes em final de

Ccurso.




