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RESUMO

MATTA, Hélida Gmeiner. Cronicas de uma professora pesquisadora: licdes que o
cotidiano revela. Brasil, 2011. 133 f. Dissertacdo de Mestrado em Educacao -
Faculdade de Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro. Rio de
Janeiro, 2011

Este trabalho € resultado de uma pesquisa que se desenvolveu e que
continua a se desenvolver no cotidiano do universo educacional, seja em escolas,
em espacos de formacgao de professores e ainda em espacos nao autorizados, mas
potencialmente formadores. Com a pesquisa, assumindo a perspectiva da
professora-pesquisadora, buscou-se encontrar elementos que ajudassem a
compreender esse cotidiano a partir de licdes que esse revela continuamente em
experiéncias formadoras. A escrita foi desenvolvida através de historias colhidas no
convivio nesses espacgos, assim como através de narrativas do préprio processo da
pesquisa. Com elas foram escritas cronicas que guardam algumas das
caracteristicas da cronica literaria, mas que buscam respeitar e espago académico e
sua producao tradicional. As licdes de que tratam esse trabalho sdo expressdes da
complexidade, revelando astucias e saberes da pessoa comum, mas apontam para
uma possibilidade sempre preeminente no cotidiano, apesar de nem sempre
percebida, que é sua capacidade de transformacao.

Palavras-chave: Licbes do Cotidiano. Experiéncia. Complexidade. Pesquisa

Narrativa.



ABSTRACT

This work is the result of research that has developed and continues to
develop in the daily educational universe, whether in schools, in areas of teacher
training and even in places not allowed, but potentially trainers. Through research,
taking the perspective of teacher-researcher, we attempted to find elements that help
to understand this everyday lessons from that experience shows continually forming.
The writing was developed through stories collected in living in these spaces, as well
as through their own narratives of the research process. With them were written
chronicles that keep some of the characteristics of literary chronicle, but who seek
respect and academic space and their traditional production. The lessons of dealing
with this work are expressions of complexity, showing shrewdness and knowledge of
the common person, but point to a possibility always paramount in everyday life,
though not always perceived, which is capable of processing.

Keywords: Lessons of Life. Experience. Complexity. Narrative Research
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Consideragoes iniciais

Hoje eu vou fazer barulho pela madrugada
rasgar a noite escura como um lampido

eu vou fazer seresta na sua calgcada

eu vou fazer misérias no seu coragao

Hoje eu quero que os poetas dancem pela rua
pra escrever a musica sem pretenséao

eu quero que as buzinas toquem flauta doce
e que triunfe a forga da imaginacgéo.

( Sem Mandamentos - Oswaldo Montentegro)

Como Oswaldo Montenegro, desejo fazer misérias no seu coragéo,
entendendo que a expressao fala de mover emocgdes. Fazer barulho, seresta, mas
acima de tudo desejo que ftriunfe a forca da imaginagdo. Como ele, acredito na
perspectiva, algumas vezes desprezada da vida, que a arte é capaz de revelar e € a
partir dela que construo as minhas reflexdes acerca de mim mesma e do mundo a
minha volta. Oxala eu consiga, com minha escrita, ajudar a alguns/algumas de nés
para que o cotidiano da escola seja como se as buzinas tocassem flauta doce,
metafora tdo delicada que para mim traz a sensag¢ao de conforto em meio ao caos.
Onde viver, aprender, ensinar fosse musica sem pretenséo.

Minha dissertacdo esta comprometida com uma produgdao que amplie o
didlogo ciéncia/arte, através da literatura, e assim possa ganhar mais espaco na
construcdo do saber cientifico. Com ela acredito poder trazer algumas licdes que
séo reveladas no cotidiano, um cotidiano por vezes acolhedor, outras hostil. Ou seja,
potencialmente contraditorio. Ao mesmo tempo, afirmando a intengcao de ultrapassar
0os muros da academia e levar comigo uma dissertacdo que “pertenca” também ao
cotidiano da escola.

Cabe, acredito, tragar uma consideragao acerca do titulo da dissertacdo que
ora apresento. Apesar de trazer no titulo o termo professora pesquisadora, nao é
objetivo da pesquisa problematizar o conceito que diversos autores e autoras, entre
eles Regina Leite Garcia (2002), trabalham. Acredito-me professora pesquisadora

por motivos diferentes e pessoais que, até certo ponto, se baseiam no conceito, mas
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principalmente, representam um entendimento. Sdo0, na verdade, os desafios do
cotidiano que empurram professores e professoras, como eu, a se langarem nos
caminhos investigativos e, assim encontrar respostas para as multiplas questdes

que emergem do cotidiano escolar.

No exercicio da pratica cotidiana, a professora depara-se com problemas para os
quais ndo tem resposta imediata, sendo forgcada a buscar solugdes, procurar
alternativas, construir caminhos. E, nesse movimento de investigagao, produz novos
conhecimentos.(ARAUJO e PEREZ, 2006, p. 462)

Tenho uma Trajetoria que se desenvolve na Escola basica e que suscitou as
questdes da pesquisa do Mestrado, trajetdria da qual tratarei melhor adiante. Além
disso, tomo como referéncia no desenvolvimento dessa pesquisa as questdes que
emergiam do meu cotidiano, como bem pude entender com Névoa (2001) quando
afirma que a realidade é que o professor pesquisador € aquele que pesquisa ou que
reflete sobre a sua pratica. E portanto, € um professor que € um professor
indagador, que € um professor que assume a sua proépria realidade escolar como um
objeto de pesquisa, como objeto de reflexdo, com objeto de analise. Dessa forma, as
questdes do cotidiano das/nas escolas em que trabalho ao longo dessa trajetéria
que vivo (ou vivi em momentos anteriores), foram as questdes que trouxe para a
investigacao.

Uma das primeiras consideracdes que teci trata da opgao pelas crénicas para
propor uma outra possibilidade de construgdo de saber. Decidi trazer a escrita
literaria como uma forma de reafirmar minha confianca na articulacdo da ciéncia com
a arte, além de ampliar a compreensao sobre o universo das experiéncias que
compdem a pesquisa. Como escritora € membro do Movimento por um Brasil
Literario' ndo poderia furtar-me o dever de promover tal articulacdo, inserida e
confiando no contexto académico, pesquisando e atuando no campo da Educacao,
ao mesmo tempo que confiante no potencial da literatura.

Outra consideracao pertinente é a de que vivo e convivo, por mais de duas
décadas, em um lugar especifico: a Escola Basica. Portanto, antes de tudo, quero
afirmar que falo dela, com ela, especial e essencialmente para ela. Esse € um dos

meus objetivos importantes - falar de dentro da academia, através de uma

' Movimento por um Brasil Literario, fundado em junho de 2009 com a parceria do Instituto C&A, a Associagéo

Casa Azul - organizadora da Festa Literaria Internacional de Paraty - da Fundagao Nacional do Livro Infantil e
Juvenil, do Instituto Ecofuturo e do Centro de Cultura Luiz Freire, sob a lideranga do escritor Bartolomeu
Campos de Queir6z
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dissertacdo de Mestrado, ndo somente com a propria academia, mas trazer de volta
para meu convivio na escola a produgao escrita, resultado de uma pesquisa que sé
foi possivel através dessa experiéncia na e com ela.

Com a pesquisa que configura a dissertagéo, objetivei unir como leitores-alvo
tanto académicos, pesquisadores, companheiros na Universidade, como meus
colegas, professores, professoras, trabalhadores da Educagdo Basica?
especialmente a publica. E um compromisso que ndo poderia deixar de assumir.
Representa um cuidado especial com os colegas da Escola Basica que colaboraram
com a pesquisa, seja pela interlocugdo dialdégica que constitui as narrativas
pesquisadas, seja por assumir a minha auséncia do convivio diario como legitimo
tempo remunerado, pois permaneci licenciada, para a realizacdo do Mestrado, por
doze meses. O investimento que fizeram em mim justifica tal cuidado. Busquei
retribuir com uma escrita, cuja linguagem fosse acessivel e interessante a todo leitor
ou leitora.

Assumo diariamente um compromisso quando me encaminho as escolas nas
quais trabalho, que é o de tentar atuar para que a escola conquiste, ou seja
conquistada, pelas classes populares. Sendo o que esperamos dela: a utopia que
alimenta as agbes na escola, um lugar onde o saber seja democraticamente
partilhado, que seja um instrumento de superagcdo de uma légica que exclui, uma
ferramenta contra a desigualdade, e que a escola seja, antes de tudo, um ambiente
que acolhe e transforma sujeitos e sociedades.

Considero importante ainda, para iniciar esse trabalho, discutir a natureza
tedrico epistemologica que sustenta minha escrita. Ndo ha nenhuma ilusdo de
inauguralidade nas perspectivas que trago para essa dissertagdo. Simplesmente
sigo um caminho, ja percorrido por outros e outras e que parece ter surgido na crise
do pensamento positivista, repleto de seus mitos e cegueiras.

Ha um numero bastante significativo de pensadores em diferentes areas do
conhecimento que buscam superar as ilusées do paradigma cientifico hegeménico.
Entre eles, destaco nomes como Edgar Morin, Paulo Freire, Michael de Certeau e
Walter Benjamin, autores que foram recorrentes nessa dissertacdo. Portanto, minha

pesquisa encontra sua sustentabilidade no pensamento complexo, na for¢a do

2 Entendendo como trabalhadores da Educac&o Basica, seguindo as diretrizes sindicais atuais, ndo sé os

docentes, mas todas as pessoas que tornam possivel a pratica educativa escolar; merendeiras e
merendeiros, serventes, inspetores de aluno, pedagogos, auxiliares etc.
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cotidiano, na educagao transformadora e na narrativa como construgcao
epistemoldgica.

Tecidas as primeiras consideragdes acredito que a escrita a seguir sera mais
confortavel, mas ndo segura. O que eu quero é poder ver a arte misturada a ciéncia
e que essa mistura possa ser como lampido que rasga a noite escura, e quero vé-la
transbordar conhecimentos.

Preciso porém, reconhecer a dificuldade em recortar uma, entre tantas
questbes que “pipocavam” das narrativas que sao feitas no/sobre o cotidiano
escolar. Talvez por isso, tenha me entusiasmado com a ideia de licbes, porque o
cotidiano, que reconhego complexo, esta continuamente provocando os que
realizam sua pesquisa no/do/com ele. Entdo, trouxe uma (in)certa questdo com a
qual trabalho: As narrativas revelam ligbes, as quais podemos apreender, que
transparecem a complexidade e a positividade no/do cotidiano? A metodologia
adotada para tentar responder a essa questao se configura a partir da perspectiva
conceitual do/da professor/professora-pesquisador/pesquisadora como disse
anteriormente.

Trago comigo algumas questdes que inquietam, mas provocam. Entre essas

questdes, Araujo, Morais e Prado (2010) apontaram:

Considerando que é da imprevisibilidade do cotidiano e nas praticas heterogéneas
que emerge o que estd ausente nas teorias educacionais propaladas e propagadas
nos processos formativos docentes, que sentido tem o registro destes
acontecimentos? Pode existir uma escrita que capture esses acontecimentos
imponderaveis e manifeste a potencialidade dos saberes cotidianos e que possa
(re)orientar as pratica educativas nas escolas? (Araujo, Morais e Prado, 2010 p.10)

Diante de questdes como essa posiciono minha investigagédo para o cotidiano
sempre acompanhada de alguma duvidas, de incertezas que sao caracteristicas das
pesquisas no/do/com o cotidiano, como lembra Pais (2003, p.27) que nesta forma de
aproximagdo ao social, a realidade apenas se insinua, nhdo se entrega, ja que na
perspectiva da sociologia do quotidiano ela tem que ser imaginada, descoberta,
construida.

Escrevo cronicas com base em narrativas ouvidas e nas experiéncias vividas
no cotidiano das escolas ou em outros contextos da Educagdo. Com elas busco
evidenciar e, ao mesmo tempo, perpetuar possiveis ligdes que o cotidiano me revela

e que, sem um registro, poderiam se perder no esquecimento (BENJAMIN, 1987).
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Busco ainda, através de um recorte que privilegia licdes das/nas acgdes e relagdes
no cotidiano, fazer outras leituras possiveis de situacbes que contribuam para
desnudar suas possibilidades emancipatérias, e assim acredito, poder dar
visibilidade a escola como lugar potencialmente permeado também pelo sucesso.
Acredito que cotidiano escolar, em sua dindmica oscilante (PAIS, 2003),
permeado pela complexidade (MORIN, 2006), repleta de astucias cotidianas
(CERTEAU, 2008), ¢ um espago privilegiado na formagdo. O professor ou a
professora que souber perceber esse potencial sera, possivelmente, o que melhor
ira aproveitar essa formacao.
Quanto a relevancia dessa pesquisa, cabe afirmar que busquei contribuir com
as pesquisas sobre o cotidiano escolar e sua complexidade, acreditando que, se o
cotidiano escolar parece marcado por experiéncias de fracasso, como indicam
algumas pesquisas, € também permeado por sucesso, por compromisso social, por
acoes educativas transformadoras, como indicam outras investigacdes. A selecao de
experiéncias, narradas através da crbnica, foi feita através de lentes, lentes da
minha formac&o. Com isso, quero dizer do imbricamento pratica-teoria-pratica, das
recordagdes, das experiéncias pessoais, afirmando que € dessa composicdo que
forma os sujeitos, que emergem as questdes de uma pesquisa. Entendo que é a
partir desse imbricamento que resgato as concepg¢des tedricas, epistemoldgicas, e,
inclusive metodoldgicas, ampliadas e fortalecidas durante o Mestrado, que
determinaram a selegcdo das narrativas. Apoio minhas escolhas na reflexado

contundente de Pais (2003) acerca do cotidiano como mister investigativo:

como etimologicamente método significa caminho e como caminho se faz ao andar,
0 método que deve nos [me] orientar € esse mesmo: o de trotar a realidade, passear
por ela em deambulagdes vadias, indiciando-a de uma forma bisbilhoteira, tentando
ver o que nela se passa mesmo quando “nada se passa”.(2003, p.33)

A seguir, trago uma breve narrativa com a qual, acredito, poder contribuir, na
dissertacdo, para contextualizar as inquietacdes da pesquisa. A sua presenca
permite que o leitor/leitora conhecga parte da minha histéria de vida entrelagada com
as vidas de tantos e tantas outras, como o processo formativo, refletindo a partir de
Braganca (2008) em suas tentativas de diferenciar conceitualmente experiéncia

formadora e aprendizagem experiencial:
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Ha, assim, uma dialéctica indissociavel entre 0 “eu” e o “nés” na constituicdo da
formagéo, um processo global constituido ao longo de uma trajectéria de vida e que
envolve uma complexidade de dimensdes. As aprendizagens dao-se na
particularidade dessas diferentes dimensdes. Nesse sentido, a formacgédo articula
uma tessitura de aprendizagens que produzem formas de ser e de estar do sujeito
em diferentes momentos. (2008, p. 59, 60)

Memérias e Formagao

_Quem foi o primeiro Gmeiner? E o primeiro Matta?

__Por que que “cadeira” se chama “cadeira” e ndo “mesa”?

_Ou “arvore™?

_Ou outro nome qualquer?

_Quem escolheu os nomes das coisas?

Minha trajetéria académica comegou assim: Perturbando as professoras que
tive, nos tempos deliciosos do Jardim de Infancia. Fui mesmo uma menina muito
curiosa e assim continuei, ainda bem, meio menina e muito curiosa tantos anos,
muitas perguntas sem resposta e dezenas de “fica quieta, menina, s6 faz pergunta
esquisita” depois.

Acredito que tenha sido uma boa aluna, mesmo com essa mania de querer
entender tudo (as vezes atrapalha). Tropecei, quase cai, huma tal de Equacgéo do 2°
grau. Afinal, refletia e ainda reflito, por que é que ax? + bx + ¢ = 0? O fato é que a
forma mecénica como a Matematica (e ciéncias afins) me eram apresentadas nao
chegava a me ensinar muito, por isso fui me afastando e, triste, me conformando,
em nao entender as coisas como queria. Resisti mas, antes de conseguir terminar o
ensino Fundamental, devo confessar que sabotei descaradamente a segunda
tentativa de fazer a 82 série. No entanto, tirei proveito desse tempo e aprendi muito:
Cultura, Filosofia, Artes, € que conheci uns amigos (que o sao até hoje) muito cultos,
meio doidos € verdade, mas que no descarrilar desse tempo, acabaram me
ajudando a entrar na linha. Dessa forma acabei dando cada vez menos importancia
ao espago escolar e as suas possibilidades educativas. Mudei de escola e
finalmente terminei o 1° grau, como era chamado o Ensino Fundamental naqueles
tempos.

Mais uma mudancga de escola, dessa vez por motivos externos, me levou a

um curso de Formagéao de Professores ou, Pedagogico, muito bom. Nisso posso
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dizer que tive sorte. Muitos professores e professoras que eu considerava
competentes, comprometidos e, o que era importante para mim na época (ainda é),
“‘maneirissimos”. Era estimulante aprender. Quanto a Matematica, pouco mudou, o
professor que nos acompanhou por todo o curso era uma pessoa muito legal, mas
professor... Ainda bem que tinha consciéncia disso e se “dedicava” as noticias do
jornal durante as provas, assim pude terminar também essa fase dos estudos, com
vontade, sem perguntar os “porqués” na Matematica, mas usando muita cola.

Nem um ano depois da Formatura, que alias foi inesquecivel, mesmo com a
auséncia de meu pai que perdi naquele ano, iniciei minha trajetéria docente. Nao
comecei la muito bem. Era uma escola particular, tradicional e sem abertura para o
dialogo. Nao bastasse, nem sequer me pagavam. Acabei saindo da escola por
decisdao mutua, eu queria sair apesar da saudade dos alunos, e a escola também
queria se livrar de uma professora que questionava tudo, sempre querendo fazer
diferente.

Em margo de 1987, portanto ha mais de vinte anos, ingressei na rede
municipal de Sdo Gongalo depois de um concurso, um dos primeiros feitos por essa
rede.

Minha experiéncia como professora e em diversas outras funcbes da
dindmica escolar motivou um trabalho de pesquisa. Venho refletindo e escrevendo
sobre essa trajetéria ao longo dela, especialmente depois de 13 anos, quando
finalmente venci um mito que criei dentro de mim e me permiti retornar aos bancos
escolares, agora de novo como aluna. E importante dizer que nesse espaco de
tempo ndo me afastei do aprender, achando que agora s6 devia ensinar, nao,
sempre fiz questdo de participar de cursos de formagao continuada que naquele
tempo nos eram oferecidos muito mais frequentemente, hoje sdo muito poucos.

Foi num desses cursos que conheci o espago universitario, a Academia como
se diz. Senti-me completamente seduzida, mas tinha uma reputagéo a zelar, afinal
“‘nao preciso de teorias, sou muito competente e capaz de buscar sozinha as
respostas, esse negocio de ficar enfiada em faculdade é besteira, eu nao vejo
necessidade” (discurso adotado por mim para fugir a frustracdo de ter sido
reprovada no vestibular que prestei assim que me formei. Pura mentira, que eu nem
via).

Participei de um grupo em 1998/99 que assessorava as escolas na



18
construcao de seus Projetos Politicos Pedagdgicos, os PPPs, exigéncia da LDB/96.
Nesse contexto realizamos o 1° Forum Municipal de Educacéao e, por conta disso,
acabei voltando para o espaco académico. Estimulada tanto internamente como no
apoio de um “chefe” muito querido, e usei como desculpa o fato de a LDB determinar
um prazo (até hoje ndo cumprido) para que todos os professores e professoras
tivessem nivel superior. Arrisquei-me, fiz o vestibular e fui aprovada. Entrei na
FFP/UERJ "' Foi um encontro maravilhoso o que fiz entre a minha pratica e a teoria,
essa que soO pode ter sentido assim “encontrada” com a pratica. Pratica e teoria
juntas, uma apoiando a outra.

Fui, ao longo do curso, me apropriando de pensamentos. Fui enxergando-os
nas agdes e intencdes e, especialmente, fui transformando o meu fazer, que sempre
acreditei ter sido muito bom. Ficou mesmo muito melhor porque eu entendia e
entendo o que, como e porqué fago. Pelo menos assim acredito, mesmo por vezes
duvidando.

A constatacdo de que a pratica docente ganha consisténcia instrumental
quando apropriada da teoria, onde nenhuma € superior, pois intimamente imbricadas
€, como vejo, um desdobramento natural de pesquisa iniciada ao final do periodo da
graduacado, quando me dediquei a entender o lugar-escola. A Monografia de
conclusao do Curso Licenciatura em Pedagogia das Séries Iniciais, cujo titulo é “O
lugar na memoria: A escola partiihando e tecendo suas historias” originou-se
justamente da mobilizagdo que senti, assim como sentiam as colegas do grupo, pois
tal monografia foi feita a cinco maos.

A pratica docente no recorte do cotidiano, da memodria e do afeto, a
significagao desse espago como um lugar. Como tal esbarrei-me, ou ainda, precisei
enfrentar uma questao até entdo latente: a hierarquizacdo de espaco escolar, ou,
mais especificamente, a questdo das relagcdes de poder nesse espacgo. Essa foi a
questdo principal da monografia para conclusdo do Curso de Pés-Graduagao
Alfabetizagao das Criancas das Classes Populares, sob o titulo: “Crénicas de uma
trajetéria docente”, publicada pouco mais de um ano depois pela editora Intertexto
na “Colecao Pratica Pedagdgica Cotidiana” com o apoio da Fundacao Municipal de
Educacao de Niterdi, rede na qual ingressei ha 5 anos.

A chegada a rede de Niterdi oportunizou muitas reflexdes e aprendizagens,

além da publicagao do livro. Boa parte das histérias mais atuais que trago para a
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pesquisa foram vividas e ouvidas na escola em que trabalho nessa rede, a E.M.
Lucia Maria Silveira Rocha em Jurujuba.

“Crbnicas de uma trajetoria docente”, como o nome ja diz, € um trabalho que
recorre a literatura, através de crbénicas para estabelecer um didlogo entre ela e a
escrita académica Por essa razéo, adotei as cronicas mais uma vez, mas dessa vez
quero, além de trabalhar com a minha prépria memdria, trabalhar também com a de
outros/outras professores/professoras.

Quis escrever as historias que ouco e vivo desde sempre, no cotidiano
docente. Quis especialmente possibilitar uma reflexdo tedrica sobre as licoes
cotidianas vindas da experiéncia dos/das professores/professoras que traduzam
epistemologicamente o fazer docente ali encontrado através desse dialogo. S&o
inquietagbes que nascem de alguém que sempre quis saber “como?” “quando?” “por
qué?”, muitas questdes enfim. Acredito, como ja afirmei, na pratica pensada,
consciente, tendo o apoio de referenciais tedricos, o que nada mais € do que um
dialogo, como venho dizendo, possivel, e acredito, fortemente necessario, reflexdes
da relacio pratica-teoria-pratica.

Foi com contentamento, que ingressei no Programa de Pds-graduagédo em
Educacdo, Curso de Mestrado, Area de Concentragdo Educacdo - Processos
Formativos e Desigualdades Sociais, que evidencia, através de seu Titulo,
propositos muito consonantes com estas minhas questdes, especialmente, na Linha
de Pesquisa: Formacao de Professores, Historia, Memoria e Praticas Educativas na
qual desenvolvo essa pesquisa.

“Cronicar” historias e experiéncias, sem pretender, no entanto, descrevé-las,
como aprendi com Certeau (2008). E um caminho que conhego, mas que me dou
como desafio, ja que agora abro a composigao para diferentes interlocutores.

Realizo a pesquisa em diferentes espagos onde professores e professoras se
encontram, em espagos de formagéo oficiais, tais como em reunides e cursos de
formacédo continuada, na Secretaria Municipal de Educacdo de Sao Gongalo-
SEMED e/ou Fundacdo Municipal de Educacdao de Niteréi-FME, nas reunides
pedagdgicas das escolas em que trabalho, e ainda, em encontros particulares como
almogos de colegas, comemoracdo do Dia dos Professores, Maes etc. que acredito
sejam espaco de formagdo para além do considerado oficial. E, alias,

especialmente, nessas oportunidades que tenho ouvido as melhores e mais
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significativas historias de escola. Acredito que as conversas tratadas como paralelas
representam uma dimensdao muito desvalorizada, pois valorizamos mais formas
estabelecidas de educar, planejar e conviver no espago escolar, onde ha uma
graduacéo de valores antecipadamente determinada (MATTA, 2008). Contudo, o que
vejo € que tais momentos, esses que fogem ao esperado, sdo extremamente ricos
na formacao e no aperfeicoamento da pratica docente. Sdo os momentos de astucia
(CERTEAU, 2004), que brincam no meio do sério (BONDIA, 2004) e que permitem
que escapem licdes reveladoras sobre saberes, fazeres, quereres e poderes
cotidianos.

Tenho, nessa pesquisa a oportunidade de fazer um desdobramento e,
principalmente, um aprofundamento da questdo da pratica pedagogica e sua relagao
com as diversas teorias que perpassam essa pratica. Tal questdo esta muito
consonante com as questbes que tinha aos 4, 5 anos, pois, ja naqueles tempos
queria entender como e porqué era assim o mundo ao meu redor. Mudaram as
vivéncias e os interesses, mas ficaram a curiosidade e a vontade de saber. E agora,
ha também a vontade de contribuir para que a Educagdo ganhe essa dimensao
emancipatoria de uma escola que se compromete com uma sociedade emergida dos
sonhos possiveis (FREIRE, 1982).

1.1 — Apostas de uma pesquisa narrativa que se faz no/sobre o cotidiano

Essa dissertagdo € escrita a partir de algumas apostas. Na verdade quase
todo trabalho de pesquisa inicia-se com apostas. Sdo necessarios alguns
pressupostos para possibilitar uma pesquisa. Afinal, se o préprio desejo de
pesquisar vem, na maioria das vezes, senao sempre, de inquieta¢gdes, dilemas e
incertezas, vem também de algumas crencas. Exemplo disso € a linha de pesquisa
que escolhemos para encaminhar nosso estudo. A metodologia é mais um bom
exemplo dos pressupostos (ou apostas) que temos sobre o ato de pesquisar.

Assim, quando finalmente tomamos a decisdo da pesquisa, mesmo que essa
decisado tenha sido dificil e temos a sensacédo de que ao invés de escolher fomos
escolhidos, ou que nossos caminhos parecam incertos, vamos encaminhando o
trabalho por perspectivas que, de alguma maneira nos parecem estar em acordo

com essas crengas. Mesmo porque, creia-se ou ndo — as pesquisas sociais, entre
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eles e especialmente, as pesquisas no/do/com o cotidiano remetem — para o
universo das crencgas. Por duas razbes — a plena e auténtica realidade — ndo € a
realidade que pensamos ser real, mas a realidade que acreditamos ser real.’(PAIS,
2003).

Pesquisar pressupde e também predispde uma certa insatisfagdo com o ja
sabido, se ndo a pesquisa nao teria sentido. Como também, pesquisar é estar
disposto a abrir mdo de crengas, mesmo que arduamente construidas. A verdade é
que, cedo ou tarde, somos obrigados a assumir 0 caminho que vamos seguir.

O interessante da ideia de aposta, como prefiro tratar meus pressupostos
tedricos e minhas escolhas, € que uma aposta ndo é feita de certezas, mas ao
mesmo tempo revela uma confianga anterior. Trata-se de acreditar na possibilidade
de se estar certo, mas sem poder afirma-la, sempre sem garantias de acertos
absolutos. E é ai que entra a pesquisa.

Eu realizo a minha pesquisa assim, inserida que sou no cotidiano das escolas
e de professoras e professores com quem partilho meu dia a dia. Ao mesmo tempo
que encontro na pesquisa com/no cotidiano, tendo como referéncia autores do
cotidiano, entre eles Michel de Certeau (2008) que é o tedrico de referéncia para
muitos pesquisadores do campo do cotidiano. Ha, no entanto, outros nomes
importantes, dentre os quais, destaco Carlo Ginzburg (1990), na esfera
internacional, e Carlos Eduardo Ferrago (2006), Nilda Alves (2003), Regina Leite
Garcia (2001), entre tantos outros, que atuam na esfera nacional, sendo no entanto,
reconhecidos também internacionalmente.

Se apostei no cotidiano como campo da pesquisa, escolhi meu préprio
cotidiano. Esse cotidiano que chamo de meu e que é onde, como disse antes, vivo
as experiéncias e ouco as histdrias que constituem o material da minha pesquisa.
Foi a partir da reflexdao com Perez que compreendi epistemologicamente essa

escolha.

O territério cotidiano da pratica docente e da escola é o espago no qual venho
tracando/trilhando os itinerarios e percursos de minha trajetdria profissional e
académica. O exercicio de problematizar o cotidiano e o desafio reinventa-lo, se
traduz num estilo singular de pensar/praticar formagéo e investigacdo. (PEREZ,
2003 p. 4)

Poderia ter buscado insercdo em um cotidiano diferente do meu, o que

entendo como ilusoria pretensao de distanciamento. Ao contrario, ndo pretendi me

3 Grifos do autor
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inserir, estava e estou mais que inserida, estou imbricada nesse cotidiano, campo
atual e da memoria de onde busco encontrar meus parceiros e parceiras da
pesquisa. Entdo, repito, escolhi trabalhar com/no meu proéprio cotidiano, ouvindo,
vivendo e narrando, através das crbnicas, as historias circunstanciais que dele
brotam. Ensinam com sorrisos, lagrimas e emogao. Sempre.

Tendo, portanto o cotidiano como meu campo de pesquisa, tenho ainda a
memoria como outro campo fundamental, por que entendo memdria como vida,
sempre carregada por grupos vivos e, nesse sentido, ela esta em permanente
evolugéo, aberta a dialética (NORA, 1993 p.: 9). Portanto, associo as vivéncias e
recordagdes das pessoas que vivem esse cotidiano. Acredito, pensando em
experiéncia acompanhada por Larrosa (BONDIA, 2002), que quando as vivéncias
tiveram uma significagao tal que provocaram um debrucgar sobre elas, sendo capaz
de fazé-las registradas pela memodria, tal vivéncia se constitui o que ele chama de
experiéncia (2002) num sentido benjaminiano. Por isso, inter-relaciono esses dois
campos. Aposto na interlocucdo entre memodria e cotidiano porque acredito que
trabalho ao mesmo tempo com o cotidiano e com a memoéria dos praticantes
(CERTEAU, 2008 p. 45). Colho o material na memdria - as histérias que narro
através da cronica - mas convivendo com quem conta e vivendo essas historias,
portanto no cotidiano. Penso que, apesar de serem campos diferentes, sao téao
aproximados que por vezes se misturam.

Busco encontrar licdes quando me ponho a ouvir ou a lembrar as historias
que sao contadas e vividas, a cada dia, nas muitas escolas pelas quais venho
trilhando minha trajetoria, que revelam seus saberes, fazeres, poderes e quereres
escolares. Por isso, entendo a busca por ligdes como uma aposta. Eu aposto que
as histdrias do cotidiano escolar sdo um rico campo para conhecer essa(s) escola(s)
e seus sujeitos.

A ideia de ligbes me atrai muito. E uma expressdo cheia de significado para
nds, na escola. Significa que delas e com elas podemos aprender, nesse sentido
mais linear de aprender. Essa é portanto, outra aposta: a de que através das
histérias que contamos na escola, posso “encontrar” as varias licbes desse
cotidiano. Alguns autores, como Morin (2009), Benjamin (1987) e Certeau (2008),
trabalham com licdes e foram fundamentais para que eu pudesse perceber uma

conceituagao possivel para uma ideia em que apostava.
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Quando aponto meus pressupostos, que entendo como apostas, o fago
necessariamente a partir de outros pesquisadores e pesquisadoras, 0s quais vou
‘chamando ao dialogo” ao longo desse texto e que, antes de mim, trouxeram esses
mesmos pressupostos, ou aproveitando a metafora, apostaram no mesmo que eu.
Acreditamos ser possivel ganhar essas apostas, porque procuramos conhecé-las
em suas caracteristicas, potencialidades. Estudamos as probabilidades que se

fazem a partir de em qué apostamos.

1.2 - Cronicas: Uma forma narrativa de expressar a pesquisa

Uma das muitas etapas que enfrentamos ao elaborar o texto de Dissertagao
de Mestrado, que é o resultado de uma pesquisa, ou ainda de parte de uma
pesquisa maior, € quanto a sua forma. A escrita académica, dura ou formal, como
muitas vezes € chamada, é a escolha mais comum, legitimada que € pela tradi¢ao.
O conforto dessa opg¢ao nao diminui a dificuldade que cada pesquisador ou
pesquisadora vai ter nessa elaboracdo. Portanto nao se trata, em meu trabalho, de
afirmar o estilo académico hegeménico como mais ou menos facil e/ou adequado.

Um numero crescente de pesquisadores vém optando por escrever suas
pesquisas através de narrativas que, apesar de consagradas na literatura, nas
revistas, jornais, ainda encontram resisténcia no meio académico. As razbées que
esses pesquisadores apresentam e seus argumentos, acredito, sdo tdo sedutores
como coerentes. Geraldi e Oliveira afirmam que o trabalho com essas formas
narrativas (...) contribui para a preservagdo da amplitude e complexidade do meio
social e de sua histéria.(2010, p. 23). Desta forma, a escrita que se constroi através
de narrativas € capaz de captar e expressar as astucias cotidianas, as “piratarias”
(CERTEAU, 2008, p. 94) proprias da pessoa comum, que produz conhecimentos
que sao, de certa forma, incapturaveis ao texto académico tradicional, ja que este é,
por assim dizer, generalizante e formal.

Nesse movimento incluo minha escrita, narrativas em que optei por uma
construgcdo na linguagem da cronica. De uma crénica que ndo esta fechada em um
estilo restrito. Ela ndo é jornalistica e ndo é apenas literaria, ja que formaliza uma
pesquisa académica. Que crbnica é esta, entdo? Proponho elaborar textos que

possam articular palavras dos “ramos praticos” e dos “ramos poéticos” (MORIN,
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2005, p. 205), crbénicas que possam ser também académicas. Que sendo
académicas nao percam todas as suas caracteristicas literarias. Na verdade,
acredito que nao exista essa diferenciagdo entre as palavras, que mesmo praticas
sejam também poéticas ou o contrario e imagino que o proprio Morin ja se tenha
dado conta disso, no entanto, ndo ha como ignorar a tensao vigente quanto a
escolha da forma escrita de um texto académico.

Porque acredito que a linguagem literaria mobiliza muito mais o pensamento
humano, acredito que através da literatura seja possivel consolidar os saberes que
ela revela de uma forma que o texto académico tradicional dificiimente seria capaz
de fazer. Geraldi e Oliveira assim definem a forma de expressdo do pensamento

racional moderno:

A forma de expressdo do conhecimento descarnado de sujeitos, de espacgo e de
tempo é a fabricagcdo de uma universalidade, de uma objetividade inexistente e de
uma predicdo do futuro submetido a mecénica irrevogavel das regras do passado.
(GERALDI e OLIVEIRA, 2010, p. 16)

Portanto defendo que as narrativas, que diversas vezes se constroem através
da escrita literaria, anunciam-se como uma forma mais apropriada de escrever sobre
os conhecimentos produzidos no cotidiano pelos sujeitos comuns. Tendéncia que vai
cada vez mais se consolidando entre os pesquisadores e pesquisadoras
nos/dos/com os cotidianos.

A leitura de Certeau (2008) foi determinante para que eu encontrasse,
finalmente, o melhor caminho para escrever a dissertacdo. Depois de diversas
tentativas, optei por trazer as narrativas, sob o estilo da crénica, como material
empirico da pesquisa que em si carregam os saberes, licdes sobre um cotidiano
complexo, cuja reflexdo possibilita uma compreensdo maior sobre ele proprio, o
cotidiano.

O autor apresenta importantes reflexdes sobre a cientificidade da narrativa em
“O Tempo das Histérias”, trazendo diversos autores que se utilizam da narrativa na
construcao de suas teorias. Enquanto reflete sobre pensamentos de Kant acaba por
concluir que se a proépria arte de dizer € uma arte de fazer e uma arte de pensar,
pode ser ao mesmo tempo a pratica e a teoria dessa arte. Cita Marx e Freud como
referéncias que fazem sua producgao textual sob uma narrativizagao das praticas que

ele entende ser uma “maneira de fazer” com taticas e procedimentos proprios.
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Aponta Foucault e Bourdieu como autores que recorrem também as narrativas, o
primeiro que assume que esta escrevendo apenas histérias ou “relatos”,e o segundo
que toma o relato como vanguarda e referéncia de seu sistema (CERTEAU, 2008, p.
151-154).

Quanto a legitimidade cientifica da narrativa, Certeau (idem) afirma-a desde
de que existe a ciéncia moderna, reconhecendo o valor tedrico do romance, que eu
transponho para a literatura. As reflexbes que faz tratam de restituir importéncia
“cientifica” ao gesto tradicional [...] que sempre narra* as praticas. Nesse sentido, o
conto popular fornece ao discurso cientifico um modelo e ndo somente objetos
textuais a tratar. A narrativa, sob esse contexto, representa um “saber dizer’ que se
ajusta as taticas, imbricagbes sociais que alternam as astucias da histoéria vivida as
da histéria narrada.

Certeau (2008, p. 153) faz uma diferenciacdo entre descricdo e relato ou
narrativa, que considerei importante sob o ponto de vista de um trabalho como o
meu que recorre a narrativa pra estruturar-se, segundo o autor: no relato ndo se
trata mais de ajustar-se o mais possivel a uma ‘realidade” [...]. Ao contrario, a
histéria narrada cria um espaco de ficgdo. [...] Porque se afasta do “real’ou aparenta
fazé-lo, distanciando-se do fato narrado para atribuir-lhe um novo sentido. Desse
modo, precisamente, mais que descrever em “golpe” ela o faz’. Por essas razbes
entendo que Certeau defende a narrativa como discurso que carrega e exprime seus
sentidos. Para dizer o que dizem, ndo ha outro discurso sendo eles mesmos.

A certeza que confere a narrativa, a qual ndo ha necessidade alguma de lhes
acrescentar alguma glosa, e que recusa, como Detienne, o corte que as entende
como que aguardando da pesquisa cientifica o seu significado. Quando surge quem
pergunte o que significam, Detienne, segundo Certeau, responde: vou conta-las de
novo. Porque Certeau acredita, penso eu, que entre as praticas da historiografia
tradicional e as referéncias de uma antropologia que vem rompendo com o
paradigma hegeménico, ha um campo intermediario. Nesse campo intermediario, eis
que um prazer de contar encontra pertinéncia cientifica (2008, p. 156). As reflexdes
do pensamento certeuniano constituem um importante apoio a minha forma de

pesquisar, que é narrando. Essa compreensao atinge maior consisténcia diante

4 Grifo do autor

5 idem
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dessas palavras: deve-se encontrar e demarcar melhor um seu modelo cientifico
mais explicito, onde a teoria das praticas tenha precisamente por forma umas
maneira de narra-las (2008, p.155)

Dessa forma, a literaturizagdo da ciéncia (ALVES, 2008) contribui para que a
pesquisa possa utilizar de modo ndo autorizado as regras do jogo académico,
produzindo um ‘lance” ndo previsto que seja uma forma de franspor a barreira da
dogmatizagdo das normas e da sua legitimagéo aprioristica (GERALDI e OLIVEIRA,
2010, p.26) . Tanto o proprio Benjamin (1995) que constrdi seus textos a partir de
uma linguagem literaria, rica em aspectos poéticos, como Morin (2000) que tratou a
interlocugao ciéncia e literatura como fundamental ao pensamento complexo, sem
esquecer Paulo Freire (2003) e Larrosa (BONDIA, 2002) pensadores que
escreveram belos poemas sobre a Educagédo, sdo alguns dos autores importantes,
que possibilitam a sustentacdo dessa forma que €, antes de tudo, uma opg¢ao por um
tipo de conhecimento que € produzido e apreendido de maneira mais abrangente.

Crbnicas sdo um tipo muito peculiar de escrita. Surgiram como forma de
apreender os fatos cotidianos. Tém um sentido essencial de relagdo com o tempo
que representa o sentido etimolégico com o deus Cronos, senhor do tempo e pai de
Zeus. A elas sdo reservadas um sem numero de estilos e recursos diferentes,
porque elas sdo hibridas (sem, contudo, perderem sua fertilidade, o que ocorre com
alguns hibridos da natureza) (MATTA, 2008, p. 14). A crbnica tanto pode ser um
conto, como um poema em prosa, um pequeno ensaio, como as trés coisas
simultaneamente. Os géneros literarios ndo se excluem: incluem-se (PORTELLA
apud MATTA, 2008, p.14).

Registro do circunstancial, a crbnica € uma narrativa que se apropria do
cotidiano como nenhuma outra. Fernando Sabino ja afirmava que os assuntos que
merecem uma cronica vivem fora do autor, onde um olhar langado sobre o irrisério e
o pitoresco do cotidiano de cada um, encontra os assuntos que merecem uma
cronica. (SANTOS, 2007, p. 188). A transitoriedade caracteristica da crbnica faz
dela, ao meu ver, um instrumento muito apropriado para o registro das pesquisas
nos/dos/com os cotidianos, ja que tais pesquisas, em geral, assumem-se
inconclusivas. A linguagem do/da cronista muitas vezes parece simplista e
despretensiosa, no entanto, cabe lembrar que essa linguagem é meticulosamente

buscada, como afirma Sa:
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na construgdo de um texto literario (e a crénica também é literatura)® o artista que
deseje cumprir sua fungao primordial de antena do seu povo, [...] tera que explorar
as potencialidades da lingua, buscando uma constru¢gdo frasal que provoque
significacbes vérias(mas néo gratuitas ou ocasionais)’, (SA, 2008, p. 10)

A opcao pela cronica é antes de tudo uma aposta dessa pesquisa que é
acima de tudo uma aposta ideoldgica, uma aposta politica e epistemoldgica.
Defendo, a partir de leituras como as ja citadas, que a literatura € uma forma
legitima de produzir conhecimento. Essa ressalva se justifica por demonstrar a
minha confianga na interacdo entre ciéncia e literatura seguindo tantos autores e
autoras que vém recorrendo a ela, que se mostra menos hermética e que assim
promove uma “exoterizagao” dos saberes cientificos.

Minha desconfianga sobre a chegada de um tempo em que os saberes
precisam ser democratizados na busca por uma sociedade menos desigual, vem
sendo confirmada a partir de leitura como essa, em que Cinelli faz uma afirmacéao
muito contundente que traz a ideia de recorréncia a arte e que eu desdobro para a

intercessao da literatura+ciéncia:

para que se possa caminhar no sentido de criar novos conhecimentos — prudentes —
menos assimétricos e mais ecoldgicos e contribuir para que — a partir do
pensamento da cotidianidade, inclusive — tenhamos (cada vez mais e no presente)®
um mundo mais democratico — decente. As artes, a vida e as ciéncias sociais vém
me ensinando a fazer isso... (Cinelli, 2009, p.46)

mesmo porque ela propria confirma meu desdobramento, me ajudando a intensificar
a certeza da escolha pelo campo da Educacéao, espag¢o que chamo de meu, quando

afirma que:

Acredito que foi na literatura onde aprendi a amar o cotidiano, foi na Histéria que
aprendi a pesquisa-lo e na antropologia, a estranha-lo, mas sé agora, refletindo
sobre educagao, entendo a poténcia transformadora que nele habita. (idem)

Encontro, como disse, em leitura como essa, um alicercamento da pesquisa
na perspectiva educativa. Acredito que o campo da educacao precisa ser um dos
precursores nessa busca, pois traz consigo uma possibilidade singular de influenciar

criangas, jovem e adultos quanto ao potencial transformador da leitura de literatura

®  Parénteses do autor

Idem
Paréntese da autora

7
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aliada ao saber cientifico. Galvao cita Richard Dawkin e comenta sobre seu livro
“‘Decompondo o arco-iris”: a beleza do fenbmeno visualizado, aliada a explicagdo
cientifica, igualmente bela, favorece ainda mais, para quem a conhece, a admiragdo
pela complexidade caleidoscépica da ocorréncia (Galvdo, 2006, p33). E uma
interessante reflexdo, com a qual pude apreender sentidos muito significativos que
sustentam uma opg¢do como a minha no campo da Educacdo. Um saber que
consiste em conjugar ciéncia e fantasia, pois baseei minha aposta também nas
palavras de Queiréz em seu “Manifesto por um Brasil literario” (2009), opgéo que se

imp&e para alguém que se acredita escritora e que € membro do Movimento.

O sujeito anseia por conhecimentos e possui a necessidade de estender suas
intuicbes criadoras aos espagos em que convive. Compreendendo a literatura como
capaz de abrir um didlogo subjetivo entre o leitor e a obra, entre o vivido e o
sonhado, entre o conhecido e o ainda por conhecer; considerando que este dialogo
das diferengcas — inerente a literatura — nos confirma como redes de relagbes;
reconhecendo que a maleabilidade do pensamento concorre para a construgéo de
novos desafios para a sociedade; afirmando que a literatura, pela sua configuragao,
acolhe a todos e concorre para o exercicio de um pensamento critico, agil e
inventivo; compreendendo que a metafora literaria abriga as experiéncias do leitor e
ndo ignora suas singularidades (2009, p.2)

Considerando que é objetivo dessa pesquisa produzir uma dissertacédo que
contribua na compreensao do espaco escolar em sua complexidade, pensar uma
possibilidade formativa que ultrapassa os muros académicos, tentando estabelecer
um dialogo com a escola basica, lembrando sempre o questionamento de Mario
Prata, na crénica “Minhas Tese”, e sua preocupagao de que os textos ndo fossem
escritos apenas para o julgamento da banca circunspecta, sisuda e compenetrada
em si mesma (2001, p.53). Porque sua pergunta consagra o didlogo que defendo: E
nos? (idem).

Mesmo que minhas crénicas deixem de ser textos curtos, que possam
guardar a linguagem leve. Ainda que estejam repletas de assuntos da maior
seriedade, que nao se desfagcam de seu humor.

E mais uma vez recorro a Geraldi e Oliveira para realizar essa reflexdo que
pretende justificar a opgao/aposta na crénica como forma legitima e privilegiada para

expressar a pesquisa que realizei:

Utilizar de modo ndo autorizado as regras do jogo académico, produzindo um
“lance” ndo previsto, embora ndo explicitamente interditado, expressando



29

conhecimentos em forma de narrativa n&o cientifica € um meio de transpor a
barreira da dogmatizagao das normas e da legitimagao aprioristica, é aceitar o
desafio de uma efetiva produgdo de conhecimento e de pratica cientifica critica,
suspeitando do ja sabido e buscando desaprendé-lo para dele fazer emergirem
outras possibilidades incabiveis na formatagdo anterior, e, quem sabe, mais
apropriadas aquilo que desejamos pensar, conhecer, tecer, e por que nao, contar.
(GERALDI E OLIVEIRA, 2010 — p. 26)

Diante disso, a escrita que utilizei nas narrativas que compdem as cronicas a
seguir expressa-se por uma linguagem que muitas vezes traz referéncias do senso
comum, concordando com Santos (1989) que diz:

O senso comum faz coincidir causa e intengéo; subjaz-lhe uma visdo do mundo
assente na agao e no principio da criatividade e das responsabilidades individuais. O
senso comum ¢ pratico e pragmatico; reproduz-se colado as trajetérias e as
experiéncias de vida de um dado grupo social e nessa correspondéncia se afirma de
confianga e da seguranca. (...) O senso comum é superficial porque desdenha das
estruturas que estdo para além da consciéncia, mas, por isso mesmo, € eximio em
captar a profundidade horizontal das relagdes conscientes entre pessoas e entre
pessoas e coisas. O senso comum ¢ indisciplinar e imetddico; ndo resulta de uma
pratica especificamente orientada para o produzir; reproduz-se espontaneamente no

suceder quotidiano da vida. Por ultimo, o senso comum é retérico e metaférico; ndo
ensina, persuade. (SANTOS, 1989, p. 40)

Ndo posso omiti-me, ou negar a grande dificuldade que encontrei no
movimento da escrita dessa dissertacdo. Escrever crénicas que fossem capazes de,
minimamente, evidenciar a complexidade que perpassa o cotidiano, sem serem
simplistas em demasia. Guardar uma linguagem que é caracteristica da crénica,
expressando com humor ou com poesia 0s assuntos da pesquisa. Assumir que as
cronicas que trouxe nessa escrita sdo, muitas vezes, expressdes do senso comum e
que esse senso comum subjaz saberes relevantes sobre as praticas e experiéncias
do/no cotidiano, foi um desafio que s6 pude aceitar a partir da leitura de
Santos(1989)

Manter-me como o cronista geralmente se mantém, envolvido com as
narrativas, dialogando com o leitor, exagerando o toque critico sobre o vivido ou
ouvido. Trazendo mistério, curiosidade e duvidas. Ao mesmo tempo comprometer-
me, com uma pesquisa que, através da minha escrita, seja um caminho para uma
compreensao das experiéncias cotidianas. Sem esquecer o que disse Raquel de
Queiroz na bela cronica “Os dois bonitos e os dois feios™ na vida mesmo as
pessoas ndo gostam de colaborar com a sorte. Fazem tudo para dificultar a solugdo
dos problemas, que, as vezes, esta na cara e eles ndo querem enxergar

(QUEIROZ, 2007, p. 121), e por isso busco sempre a simplicidade sem, no entanto,
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desejar ser superficial.

A dificuldade que senti, ao escrever as crbnicas que trago adiante, talvez seja
percebida pelo tamanho delas, ja que tém um numero bem maior de paginas que as
cronicas literarias e/ou jornalisticas em geral tem. Também pela composi¢cédo da
linguagem adotada que ora traz uma leveza mais evidente, ora € marcada por um
texto mais denso. E mesmo, € possivel observar o esforco na construgdo das
cronicas através da opgao pelo agrupamento de diversas historias sob um tema
comum, quando, normalmente, as crénicas narram um episodio de cada vez. No
entanto, espero ter conseguido articular aspectos tedricos, experiéncias vividas,
histérias ouvidas em um texto que mistura as artes do espirito sensivel com fatos da
atualidade [...] falando na primeira pessoa, com voz poética ou perplexa, jornalistica
ou irbnica, [com o que] o cronista nos encanta, como li na contracapa da antologia

“As cem melhores crbnicas brasileiras” (SANTOS, 2007).
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5° dia:
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Momentos diarios entre as Obras Escolhidas de Walter Benjamin

Mas esse sofrimento estava destinado a encontrar seu lugar no grande processo da
obra, gracas a um furor sem desejos e sem remorsos. Pela segunda vez, ergueu-se
um andaime como o de Miguel Angelo, sobre o qual o artista, com a cabega
inclinada, pintava a criagdo do mundo no teto da capela Sistina: o leito de enfermo,
no qual Marcel Proust cobriu com sua letra as incontaveis paginas que ele dedicou a
criacdo do seu microcosmo (1987, p. 49)

Era no intervalo da aula que a coisa era feita: juntavam-se os livros que, em seguida,
eram de novo repartidos entre os pretendentes. Nem sempre conseguia ser bastante
agil. Muitas vezes vi livros por mim almejados cairem nas mé&os de quem nao
saberia aprecia-los. (1995, p.114)

Mesmo na reprodugéo mais perfeita, um elemento estd ausente: o aqui e o agora da
obra de arte, sua existéncia Unica, no lugar em que ela se encontra. E nessa
existéncia unica, e somente nela, que se desdobra a histéria da obra. Essa histéria
compreende ndo apenas as transformagbes que ela sofreu, com a passagem do
tempo, em sua estrutura fisica, como as relagbes de propriedade em que ela
ingressou. (1987, p. 167)

Todas as religides reverenciam o mendigo. Pois ele documenta que espirito e
fundamento, consequéncias e principio, em uma questao tdo sobria e banal quanto
sagrada e vitalizante, como era o dar esmolas, faltam vergonhosamente. (1995,
p.66)

muita coisa se encerra num poema. Ndo se pense que apenas isso seja o segredo:
fazé-lo. Karl Wolfskehel fez muitas poesias. Ndo se pense que apenas isso seja o
seu segredo: té-las feito. Trata-se aqui de outro segredo. Por isso devo pedir licenga
para recorrer a uma lembranca. (1995, p. 205)

Podemos ir mais longe e perguntar se a relagdo entre o narrador e sua matéria - a
vida humana - ndo seria ela propria uma relagao artesanal. Nao seria sua tarefa
trabalhar a matéria-prima da experiéncia — a sua e a dos outros — transformando-a
num produto soélido, util e Unico? (1987, p. 221)



8° dia:

9° dia:

10° dia:
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frequentemente me atraiam dos caminhos bem cuidados do jardim para lugares
ermos, onde me defrontava impotente com a conjuragcédo do vento e dos perfumes,
das folhagens e do sol, que possivelmente comandavam o voo da borboletas.
Esvoagavam em dire¢do a uma flor, pairavam, sobre ela. (1995, p. 80/81)

o observador sente a necessidade irresistivel de procurar nessa imagem a pequena
centelha do acaso, do aqui e agora, com a qual a realidade chamuscou a imagem,
de procurar o lugar imperceptivel em que o futuro se aninha ainda hoje em minutos
unicos, ha muito extintos, e com tanta eloquéncia que podemos descobri-lo, olhando
para tras. A natureza que fala & cAmera ndo é a mesma que fala ao olhar; é outra,
especialmente porque substitui a um espago trabalhado conscientemente pelo
homem, um espaco que ele percorre inconscientemente. (1987, p. 94)

Quem ja ndo saiu uma vez do metrd para o ar livre e ficou surpreendido de, ali em
cima, entrar na plena luz do Sol? E, no entanto, o Sol brilhava, ha alguns minutos,
quando ele desceu, exatamente tdo claro como agora. Tao rapidamente assim ele
esqueceu 0 clima do mundo de cima. Tao rapidamente assim, por sua vez, esse
préprio mundo o esquecera. Pois quem pode dizer mais de sua existéncia, além de
que atravessou a vida a dois, trés outros, tdo delicadamente e tdo de perto quanto o
clima? (1995, p.65)

Uma resenha como esta s6 pode aludir de passagem a densidade desse trabalho, a
seu carater exaustivo, a objetividade de sua apresentagdo. Quem ndo examinar
atentamente a obra ilustrada, tdo bem executada inclusive do ponto de vista técnico,
mal pode saber o que é um brinquedo, e muito menos o que ele significa. (1987,
p.247)

Pensando um pouco a cada dia:

Dia I:

Penso que escrever seja mesmo um momento repleto de sentimentos,

desejos e conflitos incontaveis. Penso ainda que ao cronista cabe captar essa

multiplicidade, tentando ndo demonstrar, em suas crbnicas, 0 suor que correu por

sua face ao longo da escrita.

O “conselho” desse primeiro dia de exercicio me ajuda a compreender esses

pensamentos. A arte vista sob a ética do ordinario, do comum, como que nascendo

das experiéncias do dia a dia, apesar do esforco e de todo sofrimento que sua

concretizagdo demandou.

A obra ficam reservadas a suavidade e a naturalidade do feito em si: sua

beleza, seus ensinamentos e guarda escondidos — muito bem escondidos — os
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sofrimentos do momento da sua criagdo, seja no debrugar em um andaime em
posicdo que acabou por cega-lo, como no caso de Miguel Angelo, ou consumindo

os dois ultimos anos de uma vida doente de Proust.

Dia ll

“E preciso estar atento” ja dizia Caetano Veloso na cancdo “Divino e
maravilhoso” e minha licdo de hoje reafirma esse conselho. Acredito que essa seja,
na verdade, uma valiosa ligdo. Como cronista tenho que manter-me conectada todo
o tempo, afim de nado deixar escapar a matéria-prima que o cotidiano oferece
involuntariamente e que rende as melhores crénicas.

Mas penso também que ndo ha a possibilidade de algum livro “cair em maos
erradas”, como Benjamin da a entender no trecho que li hoje. Talvez eu pense isso
por ter tido outras licbes anteriores, que deram conta de fazer-me acreditar que as
relagdes entre a pessoa e a leitura de um livro obedecem a uma légica muitas vezes
incompreensivel. Assim sendo, acredito que esse encontro se da sempre no
momento certo, ainda que a pessoa nao perceba isso.

“Atencédo ao pisar o asfalto, o mangue. Atengcdo para o sangue sobre o ch&o.
Atencéo! Tudo é perigoso. Tudo é divino maravilhoso!” Ha saberes em toda parte, e
se nos encontramos com eles foi porque chegou a hora. “No temos tempo de

temer a morte.”

Dia lll

Quem trabalha com a memdria como fonte para a narrativa precisa estar
consciente da ligdo que o conselho de hoje carrega. A “obra”, ou a lembranga é
repleta de contornos que, mesmo invisiveis ou ndo narrados, permanecem fazendo
parte dela.

Ao narrador cabe uma busca infinita e quase inalcangavel de expressa-la. Ele
pode compreender os segredos do fato narrado, mas seu desafio estara sempre,
acredito, nas tentativas de expressa-los.

Por essa razao a narrativa ndo deve ser confundida com reproduc¢ao. Porque
a reproducao em si € imperfeita da completude da lembranga. A narrativa precisa
tentar ser capaz de, ao menos, transparecer a histéria da lembranca e suas

transformacdes.
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Dia IV

A simplicidade do mendigo, seu desprovimento quase absoluto possibilitam
uma licdo preciosa para minha trajetéria de cronista.

Estdo nos momentos mais simples, nas experiéncias cotidianas, ordinarias e
comuns as fontes verdadeiras onde posso encontrar histérias a narrar. E é preciso
tentar despir o olhar das expectativas prévias para enxerga-las.

Como narradora devo, acredito, ao mesmo tempo, colocar-me como quem
pede e como quem oferece. Como quem pede ao assumir-me como ouvinte,
disposta a receber/ouvir lembrancas e saberes; e como quem oferece por
comprometer-me a compilar tais lembrancas e saberes, transformando-os em

cronicas.

DiaV

Mais uma vez, nesse exercicio, surge a questdo da memdria. E mais uma
vez ligada a arte. Muitos sdo os segredos que a literatura é capaz de guardar, sem
duvida. E penso que nao se trata de desvenda-los para melhor mergulhar nesses
segredos. Ao contrario, deixar-se flutuar em mistérios € muito mais interessante e
muito mais préximo das delicias de um poema.

Quanto as lembrancas, essas sim, sdo capazes de propiciar o entendimento
do poema. E com nosso “arsenal” de recordacdes que vamos conseguir
compreender, sempre a nossa maneira, os sentidos de um poema. Por essa razao
defendo que a possibilidade de entendimento da obra literaria independe de saberes
anteriores ligados a essa obra, como o contexto, por exemplo. Ainda que tais

conhecimentos sejam uma porta a mais, para uma nova perspectiva.

Dia VI

O conselho que encontrei no dia de hoje €, até aqui, para mim, o mais claro.
Como cronista que se propde a narrar historias ouvidas e experiéncias vividas no
cotidiano escolar tenho, sim, que considerar-me artesid. Tenho que tomar as
narrativas e as lembrangas dos sujeitos, entre eles, de mim mesma, como matéria-
prima e trabalha-las com o maior empenho.

E que ndo me venham dizer que ha somente sofrimento nesse labor, pois que

o tempo dedicado a obra é também repleto de prazer. Como quem tricota uma
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malha bela e colorida e para, a todo momento, a apreciar orgulhosa o percurso

desse tecer.

Dia Vi

Aventurar-me pelo desconhecido e encontrar nesse desconhecido o conforto
e a confianga para escrever. Como em uma busca pelo caminho com os olhos
vendados. Ou como quem, diante da falta de um caminho seguro a seguir, vai
rompendo a mata, cortando galhos, as vezes se ferindo para, enfim, encontrar uma
saida. Mesmo que essa saida ndo seja para o lugar que esperava. Uma saida
apenas.

Assim vejo meu proprio percurso de cronista/pesquisadora, alguém que
procura construir um texto que seja a expressdo de uma pesquisa. Desejando que
essa escrita se aproxime das escritas de pesquisadores e pesquisadoras que, como

eu, buscam na literatura a forma para escrever sobre suas pesquisas.

Dia VI

Ja ha algum tempo tenho encontrado protecdo nas palavras da cangao
“Epitafio”, dos Titas. A licdo de hoje, para mim se aproxima muito das licbes que
aprendi com ela. “O acaso vai me proteger enquanto eu andar distraido” e, no
acaso, no inesperado desse acaso, no dia a dia que acreditava-se sem valor,
emergem experiéncias que sao fontes ricas de saberes. Experiéncias que valem a
pena partilhar, eternizadas em uma cronica.

Penso que um movimento importante em uma pesquisa como a minha € esse
de me permitir envolver pelo acaso, de me deixar levar ao sabor do vento e sentir
que as vivéncias e as historias que me foram contadas tornaram-se, ambas, minhas

experiéncias, como aquilo que me toca e me afeta (BONDIA, 2002, p.25 ).

Dia IX

Valiosa licdo recebi com o conselho de hoje. Que melhor maneira de
encontrar os saberes do cotidiano que essa de perceber o valor, a beleza, enfim,
licdes dos momentos mais comuns desse cotidiano?

A sensibilidade €, como aprendi com esse conselho, uma caracteristica das

mais relevantes no exercicio que fiz, ao propor escrever crénicas sobre o cotidiano
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escolar. Um dos fundamentos para a minha pesquisa €, justamente, valorizar o
irrisério. E perceber que o sol brilha, é saber que esse brilho é sempre Gnico e finito.
Como o rio e o homem de Heraclito sempre diferentes, mudados. Unicos. Como os
momentos cotidianos, que transparecem saberes diferentes a cada um que se

coloque a tentar compreendé-los. Todos verdadeiros, legitimos.

Dia X

O conselho de hoje é, por incrivel que pareca, muitissimo apropriado,
tratando-se do ultimo conselho desse exercicio que esta terminando. E, como tal, as
licdes que ele me revela sdo da ordem da impossibilidade de apreensdao da
totalidade desses saberes, em um breve exercicio que cabe em dez dias.

Penso nas crbénicas que escrevi para a dissertagao que €, de alguma forma, o
fim de uma pesquisa. Penso que elas vao apontar, ao longo do tempo, outras muitas
questbes que a imprecisdo do momento nao permitiu perceber. Essa ¢€,
provavelmente, uma certeza das pesquisas com/no/do o cotidiano; sua
incompletude permanente.

Que valor vejo entdo nesse pesquisar inconclusivo? O de perceber e valorizar
saberes que, embora momentaneos, contribuem para aludir de passagem a
densidade (BENJAMIN, 1987, p. 247) do cotidiano.

Uma releitura ao final:

Meus ultimos 10 dias foram marcados por essa experiéncia. Resolvi reviver
um exercicio muito interessante que aprendi, ainda menina, em /lusées, de Richard
Bach.

Queria revisitar a obra de Walter Benjamin, mas desejava que esse reviver
fosse feito de um jeito diferente, em que eu pudesse permiti-me uma perspectiva
nova e inusitada. Lembrei-me entdo de um dos “conselhos” contidos em /lusées, e

resolvi experimentar:

Notei uma coisa estranha no livro.

_As paginas nao tem numero, Don.

_Nao — disse ele - E sé abri-lo, e 0 que vocé mais precisar estara ali.

_ Um livro mégico!

_ Nao. Vocé pode fazer isso com qualquer livro. Vocé pode fazé-lo com um jornal
velho, se ler com cuidado. Vocé nunca fez isso, estar com um problema na cabeca e
depois abrir qualquer livro a mao e ver o que ele lhe diz?
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_ Nao.
_Experimente um dia. (BACH, 1977, 53)

Lembrei também de um outro exercicio que fazia, como parte de um curso de
desenvolvimento do senso artistico. Esse exercicio consistia em fazer anotagdes
diarias sobre os pensamentos que viessem a mente logo ao acordar. A leitura
deveria ser feita apenas ao final de dez dias de anotacgoes.

Por fim busquei na obra do préprio Benjamin as afirmacgdes para tentar o
exercicio que estava me propondo realizar. Alguns de seus conceitos sobre
experiéncia, narrativa e conselho resumem as escolhas que fiz na elaboracédo desse

exercicio. Benjamin, em reflexao sobre tais questdes, afirmou, questionando-se:

Sabia-se exatamente o significado da experiéncia: ela sempre fora comunicada aos
jovens. De forma concisa, com a autoridade da velhice, em provérbios; de forma
prolixa, com a sua loquacidade; em histérias; muitas vezes como narrativas de
paises longinquos; diante da lareira contadas a pais e netos. (...) Quem encontra
ainda pessoas que saibam contar histérias como elas devem ser contadas? (1987,
p.114)

Assim, ‘“inventei” uma forma de estudar que permitisse uma nova
perspectiva, e que fosse , ao mesmo tempo uma experiéncia da narrativa
aconselhadora de que nos fala o autor. Ao acordar, abria, em qualquer pagina, um
dos dois volumes das Obras Escolhidas de Walter Benjamin, acreditando que fosse
o proprio Benjamin, o meu “narrador”.

A cada dia alternava a leitura, entre um e outro. Um cuidado que, de alguma
forma, comprometeu a fluidez do movimento, foi o de dirigir o olhar, ora para a
pagina de numero impar (0 que, para mim, € mais natural) ora para as pagina de
numero par e, assim tentava ampliar as possibilidades “aconselhadoras”. Permitia
entdo, que meus olhos esbarrassem em algum dos pontos da pagina, lendo-a nesse
trecho. Anotava o trecho lido e, por fim, fazia uma reflexdo pessoal sobre a leitura
realizada.

Finalmente, voltei aos dois conjuntos escritos. Primeiro os trechos copiados e,
em seguida, as minhas préprias anotagdes. Os dois conjuntos ganharam sentidos
em si mesmos. Muito interessante essa constatagdo. Fiz uma leitura pessoal de
cada um deles, além de um desafio oculto: a propria leitura desses dois conjuntos,
possibilita uma compreensao que cada leitor vai encontrar!

No conjunto dos trechos copiados chamou a minha ateng¢ao pela recorréncia



38
a questodes relacionadas a arte, especialmente a literatura. Uma outra questao que
marcou minha releitura foi quanto ao papel do acaso em uma proposta pautada no
cotidiano como campo e vetor de saberes.

Assumir uma postura diante do inimaginavel do dia a dia. Disponibilizar-me
ao acaso e buscar capturar no/do cotidiano as vivéncias e historias. Torna-las
experiéncias para mim e partilha-las através da cronica. Ter como diretriz 0 respeito
a humildade e a simplicidade. Afirmar a incompletude e a (in)conclusdo como
certezas de pesquisadora. Defender a narrativa, sempre.

Foram essas as principais ligbes que saltaram para mim do conjunto dos
trechos copiados. E nao sdao muito diferentes das licdes que percebi do conjunto das
minhas reflexdes diarias.

Vi esse segundo conjunto, quase, como um manual intimo de cronista. Em
sua leitura encontrei muitas diretrizes que fundamentam a minha maneira de
escrever a pesquisa, deixando-me disponivel, permitindo-me ouvir, acreditando na
potencialidade do acaso. Recorrer sempre a memoria.

Sei que € uma maneira um tanto incomum de pesquisar, mas o exercicio
realizado nessa crbnica mostrou que, apesar disso, € possivel e legitimo. E que
mesmo sem possibilitar conclusdes finitas, as narrativas demandam cuidado, suor,
dedicacdo, simplicidade, disponibilidade, incertezas e, paradoxalmente confianca.
Mostrou ainda, que ao narrador cabe o compromisso com a tradicdo, com as
experiéncia e com os saberes cotidianos. Que suas narrativas devem conter
conselhos que possam atravessar a vida de jovens e valorizar o antigo. Que um
narrador ndo reproduz nem informa, ele forma e se forma nas/das experiéncias. E
que o cronista deve narrar os acontecimentos, sem distinguir entre os grandes e os
pequenos (BENJAMIN, 1987, p.223), levando em conta a verdade de que nada do
que um dia aconteceu pode ser considerado perdido para a historia.(idem)

Esse mergulho em parte da obra de Walter Benjamin foi, indiscutivelmente,
revitalizante na minha trajetéria de pesquisa, colocando-me de volta no rumo que,
em alguns momentos, quase perdi. Além do mais, foi uma experiéncia incrivel.

Adoreil
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Sobre trabalhar com a ideia de ligoes

Desejei discutir a nogado de ligdes, porque percebi uma fragilidade tedrica
nesse aspecto que, em verdade, é o grande foco da pesquisa. Acredito que seja
esse 0 que mais careca de reflexdo, mesmo porque, € preciso compreender bem o
que entendo por licdes, se as quero identificar nas cronicas que trago para a
pesquisa.

Eu queria compreender a nogao de licdes, a fim de tentar identificar algumas
possiveis licdes nas experiéncias narradas e encontrei uma quantidade enorme de
obras que trabalhavam com essa referéncia sem discutirem, no entanto,
epistemologicamente os sentidos. Dessa forma, o meu desafio passou a ser, antes
de evidenciar as ligdes que o cotidiano revela, buscar compreender os possiveis
sentidos de licao ou licdes.

Ao aceitar esse desafio, decidi percorrer trés caminhos diferentes, mas
aproximados, para entdo, dar sentido as apreensdes desses caminhos trazendo os
pensamentos de Walter Benjamin e Edgar Morin, associados a esse conhecimento
sobre licdes. No primeiro percurso, passei pela compreensao etimoldgica da palavra
licdo, no segundo percorri obras e autores que considero fundamentais na
compreensao que busco de conhecimento sobre licdes. Por fim visitei dois trabalhos
académicos, selecionados entre outros que pesquisei, que se pautavam na busca
por licdes .

Licao é uma palavra constante na linguagem dos sujeitos comuns
(CERTEAU, 2008) no cotidiano. Pensando a polissemia do termo, enquanto buscava
um sentido, conclui, no didlogo com Bakhtin, que a principal questdo que se coloca
€: Como conciliar a polissemia da palavra com sua unicidade? (2006). A resposta o
proprio Bakhtin me deu, ao mesmo tempo que possibilitou a conquista de um
caminho, pois afirmou: Esse problema so6 pode ser resolvido pela dialética. (idem)

Partindo dessa premissa iniciei minha busca refletindo sobre os sentidos mais
conhecidos. O entendimento de ligao de moral, comumente aceito, esta presente,
principalmente nas fabulas, textos que, a partir de uma histéria envolvendo animais
que nelas aparecem humanizados, vivendo situagdes tipicamente humanas,
apresenta na conclusdo da qual o leitor ou ouvinte deve “aprender” uma li¢ao,

também conhecida como “moral da histéria”. Como disse La fontaine (séc XVI): “A
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fabula é uma pequena narrativa que, sob o véu da ficgdo, guarda uma moralidade.”
Diferentemente a terminologia ligoes de sabedoria, embora, aparentemente
esteja muito proxima ao sentido de licdo de moral, tem um sentido a mim, muito
mais interessante, do ponto de vista que venho buscando. Elas trazem também um
aprendizado, mas esse saber que carrega nao se baseia em interpretagdes unicas,

ao contrario, possibilitam um entendimento multifacetado.

Percurso I: Conhecendo a palavra ligao: brincando com o estudo etimolégico

Uma professora deu a ideia: _ Por que vocé ndao comeca pelo sentido
etimolégico da palavra, geralmente trazem boas pistas... E 1a fui eu a caga de
dicionarios, tanto pelo mundo virtual, como enfiada na biblioteca da faculdade. N&o
foi muito facil, mas adiante trago um resumo do que encontrei.

Segundo o Nova Fronteira Dicionario Etimoldgico, licao € uma palavra de
origem latina: lectio-onis™ F.  escolha, selegdo, leitura. Portanto, acredito,
originalmente, possibilita também uma multiplicidade interpretativa.

Foi entdo que percorri outros dicionarios de algumas outras linguas buscando
tradugdes™ para ligdo, o que possibilitou perceber que o termo é usado nas mais
diferentes culturas, quase sempre num sentido muito préximo ao da lingua
portuguesa. Assim fago conhecer algumas delas que me pareceram especiais na
aproximagao com o portugués. Temos em inglés lesson; em espanhol léccion; em
italiano lezione; em aleméao lektion; em francés legon. Na maioria dessas linguas, o
que as aproxima mais do portugués quase sempre esta relacionado ao sentido
didatico da palavra licdo, embora também muitas delas tenham o mesmo sentido
moralista e/ou de sabedoria.

Segundo o Online Etymology Dictionary, em 1580 o termo licdo recebeu um
sentido assim apresentado: “uma ocorréncia de algo que pode ser aprendida”. Nao
ha, acredito entdo, nada de espantoso no fato de hegemonicamente ter-se
construido sentidos para essa palavra, muitas vezes ambiguos, se refletirmos tendo
a questdo do tempo como referéncia, afinal sdo quase cinco séculos desde que foi

tomado esse sentido.

9

10

Disponivel em http://albertofedel.blogspot.com/2009/08/fabula-conceito.html
lectio-onis, F. escolha, selecdo, leitura. http://www.bible-history.com/latin/latin_|.html
Disponivel em: http://translate.google.com.br/ Acesso em 05/012/2010
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Desconfio que esse percurso foi o mais divertido, entdo guardo-o com

carinho.

Percurso Il: As licoes e os autores: a percepc¢ao de licdo na obra de autores

relevantes nessa pesquisa

O movimento seguinte, depois de brincar com dos alguns sentidos de ligao,
foi buscar na literatura cientifica alguns autores que trabalharam na sua obra com
licbes. Decidi-me por elucidar, principalmente nas obras dos autores com o0s quais
dialogo no percurso da pesquisa, 0s momentos em que a ideia ou ideias de ligao
emergem.

Encontrei em Michel de Certeau (1982) o termo ligdes em muitos momentos
de sua obra. Em “A escrita da Historia”, recorreu diversas vezes a ele. Tal recurso foi
usado, acredito, exatamente porque o livro trabalha com uma escrituracdo da
historia, ou melhor dizendo, que as acgdes histéricas sdo uma escrita entre os
sujeitos das praticas e das ocorréncias, assim, vao “escrevendo” a Historia, sempre
permeada pelas relagdes de poder, podendo dizer que o dominador acredita que é
ele que “escreve” sua histéria na histéria do dominado, afirmagcdo que o préprio

Certeau desconstroi em sua obra.

De fato, a escrita histérica — ou historiadora — permanece controlada pelas praticas
das quais resulta; bem mais do que isto, ela prépria € uma pratica social que confere
ao seu leitor um lugar bem determinado, redistribuindo o espago das referéncias
simbodlicas e impondo, assim, uma "ligdo”(1982, p.90)

Regina Leite Garcia também trouxe nos seus textos o termo ligao. Destaquei
esse (2004) que possibilita percebé-la como exemplo de algo a ser aprendido, muito

consonante com o sentido que o vocabulo recebeu ha quase quinhentos anos.

Os estudantes veem que nossos autores convidados, grandes figuras do
conhecimento do nosso pais, nos dao ligdes de humildade. Vendo como eles atuam,
aprendem ser essa a atitude que devemos ter, pois ndo sabemos tudo e a cada dia
nos damos conta de sabermos menos, que temos que revisar nossos conhecimentos
ante o objeto que estamos trabalhando.(2004, p. 162)

Nesse fragmento retirado de uma entrevista que a autora fez com Guadalupe

Terezina Bertissi para a Revista Brasileira de Educacao, em que o termo li¢goes,
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como disse, representa a concretizagcao da aprendizagem pelo exemplo. Essa ideia
reune aspectos de sabedoria e de moralismo No entanto, partindo da acado de
alguém que serve de exemplo a ser seguido Garcia faz uma utilizagdo, ao meu ver,
diferenciada, que torna essa leitura mais aproximada da sabedoria do que do
moralismo propriamente, nessa perspectiva, recorto tal sentido como mais
apropriado ao sentido que busco sustentar.

E em Paulo Freire encontrei o0 uso mais préximo do que estou buscando dar
forma como sentido para ligdo, 0 que, no meu caso, seria de se esperar, seguidora
que me assumo de sua obra. Veja que a narrativa recorta a ligdo que vem da acéo
do sujeito, que por sua contundéncia expressiva, reorientou o pensamento do autor

de diferentes formas como ele proprio mostrou.

Ao terminar, um homem jovem ainda, de uns 40 anos, mas j& gasto, pediu a palavra
e me deu talvez a mais clara e contundente licdo que ja recebi em minha vida de
educador. Ndo sei seu nome. Nao sei se vivo ainda esta. Possivelmente, ndo, A
malvadez das estruturas socio-econdmicas do pais, que ganham cores mais fortes
no Nordeste brasileiro, a dor, a fome, a indiferenga dos poderosos, tudo isso deve
havé-lo tragado desde ha muito. Pediu a palavra e fez um discurso que jamais pude
esquecer, que me acompanha vivo na memoria do meu corpo por todo este tempo e
que exerceu sobre mim enorme influéncia. (FREIRE, 1997, p. 127)

Tratou-se para ele de uma ligao transformadora, como é para mim sua obra.
Tao contundente que provocou o autor de diferentes e férteis formas. Uma licao
cotidiana, de sabedoria e da pratica, da a¢do. E esse tipo de licdo que garimpei nas
histérias das cronicas que trago nessa pesquisa, sobre o cotidiano educativo. Uma
licdo que ndo se deseja superar, a “maior que se pode receber”. Nilda Alves (2003),
no entanto, traz uma outra forma de ver, pensar e expressar licbes, nesse trecho de

um artigo:

Isso porque, tudo o que tinhamos aprendido e sabiamos sobre o ‘pensar e fazer
ciéncia’ fora criado em um movimento que precisou ‘superar’ € mesmo ‘negar’ 0s
conhecimentos cotidianos, bem como os modos como eram/sdo criados. Ou seja,
para ir além dessas licdes aprendidas, tinhamos que lutar contra o que, em nés,
estava encarnado. (ALVES, 2003, p. 7)

Alves, aqui, as trata como um saber que ndo deve encerrar-se em si, ao
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contrario, precisa ser superado, um saber para se “ir além”. Entendo tal afirmacéao
como uma abertura para novas licbes, outras para serem aprendidas no/do
cotidiano.

Encontrei entdo o livro “Licbes do Principe e outras Ligdes”, de Neidson
Rodrigues, uma obra incansavelmente lida por educadores e educadoras nos anos
80/90. Dividido em trés partes, €, como afirma o autor um registro de reflexdes.
Reflexbes cotidianas, de alguém que assume outro papel no campo educacional.
Essa obra € o exemplo mais, digamos, escolar de utilizagado do termo ligdes entre as
obras que pesquisei, porque lembra, na construgao textual, a estrutura de “livro de
licoes” . O autor desenvolve as ligdes que construiu para si, a partir do livro “O
Principe”, de Maquiavel, ou os saberes que tirou da obra de Gramsci e das
experiéncias cotidianas através de sentengas ou aforismos.

Com as ‘“licdes do cotidiano” temos uma maior percepcao das licdes que
podemos apreender das narrativas. Melhor dizendo, a construgao textual, referente
as licdes, da segunda e terceira partes do livro, apresenta uma estrutura significativa
independente da leitura completa do texto, diferentemente da quarta parte, que
como percebi, prescinde da leitura do texto completo para constituir um sentido

Essa constatagdo remete a uma outra obra que trabalha com ligdes trazendo
essa abordagem . As licdes de um “Mestre Ignorante” que Ranciére nos oferece, tem
essa caracteristica dos saberes vindos da experiéncia e, a0 mesmo tempo,
construidas pela narrativa. O livro narra a historia de Joseph Jacotot e sua trajetéria
em defesa da emancipacéao intelectual. O paradoxo da histéria de um ignorante que
€ mestre, portanto sabio, possibilita que suas ligdes sejam muito mais complexas do
que didaticas, pois ndo sao reveladas através de parabolas fixas. Sao licbes que nos
colocam em confronto com crengas anteriores € com as nocbes até entdo
entendidas como naturais, como nesse trecho, um dos poucos em que ele usa o
termo ligdo explicitamente escrito, embora a manifestagdo da nogéo de ligbes seja

perceptivel nas diferentes narrativas da obra.

Fragmentos se acrescentam, pegas isoladas de um saber do explicador que levam
o aluno a reboque de um mestre que ele jamais atingira. O livro nunca esta inteiro, a
licdo jamais acabada. O mestre sempre guarda na manga um saber, isto €, uma
ignoréncia do aluno. (2007, p. 41)
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Pensar, refletir sobre essas palavras provoca em ndés seus discipulos algum

desconforto, uma espécie de descoberta que indigna, mas convence. E Jacques
Ranciére nos diz ainda uma breve afirmacdo que contribui muito para que nos
coloquemos alertas e disponiveis as licdes cotidianas: Essa licdo, ela também, é
mais do que nunca atual. ( 2007, p. 16). Saber que muitas das licbes que podemos
apreender quando nos debrucamos sobre as narrativas do cotidiano sao
contundentes constatagcdes de uma realidade que s6 pode ser transformada pela,
como ele defende, emancipagao intelectual e individual dos cidadaos. Seja essa
talvez a grande ligao que tirei do livro.

E, cumprido o segundo percurso, me pergunto, perguntando a vocé

leitor/leitora amigo/amiga — Foi muito chato?!

Percurso lll: Licdes académicas: A leitura de dois trabalhos académicos que

trazem a ideia de ligcoes.

A leitura da dissertacdo de Menegacgo representou, sem duvida, uma forte
contribuigdo a escrita da minha prépria. Quando a autora afirma que: Cada histéria
que nos é contada carrega um sentido social e ndo se restringe a um olhar individual
e neutro de quem conta (2004, p. 99). Como ela, busco nas narrativas que escolhi
concretizar através do texto literario, ou das crénicas, um sentido, um saber que |he
justifique a escrita e a leitura, ou o didlogo entre narrador e leitor. E como ela
acredito na parcialidade e talvez, no engajamento, ainda que inconsciente, desse
narrador.

Entre as muitas semelhangas que encontrei nos nossos trabalhos de pesquisa
esta principalmente a defesa de que a narrativa das experiéncias vividas e ouvidas
produz ligdes. Achei interessante que a autora constantemente use a expressao
“tirar licdes” - E o lugar da dissertacdo que me permite recuperar as histérias e tirar
licdes (2004, p. 11). - Até essa leitura eu vinha trabalhando com a ideia de que a
experiéncia narrada “produz ligbes” e tal diferenca contribui para a minha tentativa
de dar um sentido ao termo licdo. Isso porque talvez, embora de fato, a experiéncia
produza o saber, quando o que proponho seja encontrar ligbes, seja necessario
“tirar” dessa producdo de saber o sentido, e assim a licdo. Aprender nessa

perspectiva, seria capturar do saber que se constituiu, através da experiéncia
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narrada, seu sentido. Eu pessoalmente, prefiro tecer ligdes; construir licoes.
Outra grande contribuicao que a leitura de Menegaco possibilitou foi trazer um

outro termo para apoiar o sentido de ligdo e ela o fez, no trecho a seguir:

A narrativa responde, portanto a dois objetivos: de um lado metodologicamente,
como forma de extrair da experiéncia narrada as suas licbes que, fortalecidas pela
expressao genérica de principios, mais ao gosto do fazer ciéncia moderna, mantém
estes mesmos principios abstratos encarnados na experiéncia vivida (2004, p. 8)

Ampliar minha pesquisa com mais essa possibilidade de associagao
terminologica ligdes/principios desencadeou inumeras reflexdes. E foi o mesmo
que se deu na leitura de Cruz. Sua dissertacdo serviu-me para aprofundar a
pesquisa que vinha fazendo e que encontra em Walter Benjamin um dos pontos de
sustentacdo para trabalhar buscando elucidar licdes advindas das narrativas que se
sucedem no cotidiano. Cruz fez uma afirmagcao que aproxima sua interpretacdo e a

minha:

No momento em que cria suas fabulas e contos ele [0 narrador] revela ao leitor
licdes. Diferente do conselho, a ligdo tem um valor universal, por isso que o
verdadeiro narrador sempre tem algo a dizer. Quando Benjamin diz que aconselhar
€ menos responder a uma pergunta que fazer uma sugestdo abre caminho para o
que entendo por ligdo (CRUZ, 2007, p. 73)

Entre o emaranhado de possibilidades e interpretacdes que levantei até aqui,
talvez seja essa a mais completa de sentido para o que, acredito, represente ligao.
Havia proposto discutir a partir das leituras que venho fazendo de Benjamin,
especialmente de “O Narrador” e “Sobre o Conceito de Histéria”, dois textos onde
ele trabalha muito com a valorizagao da experiéncia através da narrativa e nos quais
aborda alguns conceitos que trago, aproximando-os, ou ainda para aprofundar o
sentido de licdo, seriam “os conselhos” que a narrativa proporciona e
consequentemente associa-os ao que Benjamin generalizou nos conselhos, como
uma espeécie de conselho maior: a sabedoria.

A dialética na experiéncia narrativa, em que a sabedoria se concretiza atraves
dos atores que vivenciam a experiéncia de narrar, ou seja, o proprio narrador e o
ouvinte, que em algum momento trocam seus papeéis, passando o ouvinte a narrador
e vice-versa, tornam a ideia de licao/licdes muito mais densa onde o saber (ou a
Sabedoria) € constantemente partilhado entre eles. Sobre isso Cruz contribuiu nas

minhas reflexdes com essa afirmagao:
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A licdo que essa mistica da linguagem nos traz é a importancia da uniéo entre quem
fala e quem ouve. No momento que o ouvinte se torna o locutor, ele ndo apenas fala,
mas compreende o que ouviu — essa compreensdo possibilita uma experiéncia
dialégica a partir da narragdo. (2007, p. 56)

A construgéo do saber que cada narrativa promove, ou seja as licdes que com
elas podemos construir, sdo, como entendo resultado desse diadlogo entre o que
narra e o que ouve, ou lé, no caso da narrativa escrita.

Sobre a narrativa oral e os saberes que dela podemos extrair, que, como
disse, representam o entendimento mais apropriado a um possivel conceito de
licao/ligbes com o qual estou propondo trabalhar, encontrei outro grande apoio nessa
discussado que Cruz fez a partir da leitura, uma leitura dialégica, de “O Narrador”,
onde os principais pontos do texto estdo contemplados e possibilitam avancgar na

minha propria leitura:

A narrativa oral possui uma dimensé&o utilitiria como observou Benjamin. Essa
utilidade pode consistir num ensino moral, numa sugestéo pratica, num provérbio ou
mesmo numa norma de vida. Podemos concluir que o narrador € um homem que
sabe dar conselhos. Infelizmente o mundo moderno toma o conselho como sendo
algo antiquado, j& que a comunicabilidade da experiéncia perdeu o valor. Resulta
disso que o homem nao sabe dar conselho nem para si nem para os outros. O
conselho enquanto parte da existéncia se chama sabedoria (2007, p. 123)

A leitura de Benjamin traz uma amplitude admiravel a nogado de licbes
cotidianas. Em “O Narrador’” o autor discorre sobre e a partir da narrativa,
valorizando-a como promotora da experiéncia. Ao mesmo tempo discute, a sua
maneira peculiar, os saberes e a importancia da narrativa. Valorizando a experiéncia,
apontando o narrador como sabio que proporciona aos seus ouvintes (ou leitores, no
caso do cronista) um aprendizado significativo. Declara entdo que o narrador é antes
de tudo um sabio, capaz de resgatar da experiéncia vivida, ou mesmo, ouvida
saberes dos quais se tiram li¢cdes, licdes de sabedoria. Aqui essa minha afirmagao

encontra os subsidios que a sustentam:

O narrador figura entre os mestres e os sabios. Ele sabe dar conselhos: ndo para
alguns casos, como o provérbio, mas para muitos casos, como o sabio. Pois pode
recorrer ao acervo de toda uma vida (uma vida que ndo inclui apenas a prépria
existéncia, mas em grande parte a experiéncia alheia. O narrador assimila a sua
substancia mais intima aquilo que sabe por ouvir dizer)'2. Seu dom é poder contar
sua vida. (BENJAMIN 1987, p. 221)

12 Paréntese do autor.
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Benjamin discute sobre a figura do narrador, ou a pessoa que realiza a
narrativa, afirmando a sabedoria de que o narrador é dotado. Essa compreenséao
contribuiu para a escolha de ligbes que trago para a pesquisa. As razdes para isso
estdo por toda a obra de Benjamin, o didlogo com textos dos dois volumes de
“Obras Escolhidas” vem ampliando meu entendimento e, portanto, contribuindo para
adensar um entendimento anterior.

Foi a partir dessas leituras que pude compreender que o trabalho com
narrativas que se constroem a partir das experiéncias vividas no cotidiano e/ou
guardadas na memoria € permeado nao por fatos exatos, mas por reminiscéncias
dessas experiéncias, as quais constituem-se em novas experiéncias, estas
apropriacdes do narrador. Articular historicamente o passado ndo significa conhecé-
lo “como ele de fato foi”. Significa apropriar-se de uma reminiscéncia, tal como ela
relampeja no momento de um perigo (BENJAMIN, 1987, p. 225) e nunca esquecer-
me que ja € metade da arte da narrativa manter livre de explicagbes uma historia
enquanto é transmitida. (BENJAMIN, 1995, p.277). Como a velha maxima de que
“piada que requer explicagdo ndo tem a menor graga”, a narrativa precisa possibilitar
ao ouvinte (ou leitor) construir seus préprios sentidos, €, em momento posterior,
quando o narrador desejar discutir um sentido que ele mesmo percebeu, precisa
valer-se de destreza e esclarecer que a sua é uma entre outras interpretacdes, uma
das licbes a tirar.

Os saberes que Morin (2000) discute sdo, ao meu ver, “conselhos” para
educadores sobre o que defende seja uma percepgao mais consonante com as
urgéncias do século XXI. Sdo esses “saberes” As cegueiras do conhecimento: o
erro e a ilusdo; Os principios do conhecimento pertinente; Ensinar a condi¢ao
humana; Ensinar a identidade terrena; Enfrentar as incertezas; Ensinar a
compreensao; A ética do género humano, que constituem os capitulos. Sao licbes
fundamentais, acredito.

Considero que os saberes de Morin se aproximam muito do que entendo ser
licbes, porque sao saberes que carregam a primazia dos diferentes contextos da
vida humana. Estdo colocados na perspectiva da reforma do pensamento que o
autor propde, ndo apenas nesse livro, mas em todo conjunto de sua obra, em que a
complexidade aparece como uma forma privilegiada de compreender e construir o

conhecimento. O mais relevante para mim nessa perspectiva € a colocacado do
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conhecimento como instrumento da pessoa nas diferentes dimensdes de sua
existéncia. Sendo assim, acredito que a constru¢ao do conhecimento encontra no
cotidiano importante espaco de reflexdo, construgao e criagao.

Penso que a narrativa dessa cronica lembra uma arte ou um esporte, criado
ha poucos anos na Francga : o Parkour. Nele, os competidores vao saltando por
muros, marquises, escadas. Sao saltos loucamente ousados, que transportam cada
competidor de um plano ao outro, em alta velocidade. O olhar humano, muitas
vezes, nao consegue captar todos os movimentos e distancias. Assim foi meu
movimento: pulei de um assunto a outro, a distancias e dire¢des vertiginosas. Meu
desafio nesse movimento foi, assim como no Parkour, movimentar-me o mais rapido
possivel, da maneira mais energética e econdmica que pudesse, buscando ndo me
ferir e superando os obstaculos, para encontrar um ponto de chegada. Nao sei se

venci... uffal
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A Presenca do Pensamento Complexo de Edgar Morin em uma Pesquisa com
Narrativas (Auto) Biograficas

Penso que uma pesquisa que se faz através de narrativas possibilita a
elaboracdo de um texto que contemple a diversidade e faz fluir o pensamento
complexo em diversos de seus principios, especialmente na contextualizacdo do
pensamento. Penso ainda que conhecer e narrar um pouco da histéria do proprio
Morin possibilita trazer essa contextualizagéo.

O menino Edgar (que nao nasceu Morin, mas sim Edgar Nahoum) deve ter
tido muita dificuldade, ele mesmo, em afirmar sua origem, pois que, quando
perguntado, dizia que seu pai era de origem Salbnica, regido que remete a Grécia,
mas que a época do nascimento de seu pai, o senhor Vidal, pertencia a Turquia. No
entanto seu pai, que era judeu, tinha origem espanhola. Sendo assim, encontrava
multiplas possibilidades para sua origem. Seria grego? Turco? Espanhol? Judeu?
Dilemas de uma crianga que sabemos, mais tarde, passou a afirmar-se judeu.

Essa breve narrativa, sobre o inicio da vida de Morin, ajuda a pensar sobre
como ele comecou a desenvolver o pensamento complexo. Lembrando sempre que
toda e qualquer informagdo tem apenas um sentido em relagdo a uma situagéo, a
um contexto (MORIN, 2003, p. 13), posso afirmar a importancia da narrativa para o
pensamento complexo. Narrar historias, casos, memorias significa, como acredito,
elucidar questdes concretas sobre as quais 0 pensamento complexo ira refletir. No
contexto dessas narrativas transborda a complexidade.

Morin nos fala da importancia que a literatura desempenhou no Século XIX,
revelando e restituindo a complexidade quando a ciéncia buscava dissolvé-la.
Compreendi que, durante esse periodo, o embate entre simplicidade e complexidade
marcaram o distanciamento entre ciéncia e literatura. Em que a primeira empenhava
seus esforcos em alcangar o elementar, fragmentando repetidas vezes e, assim,
possibilitando compreender os fendbmenos através da simplificacdo. Enquanto que a
literatura, especialmente no século XIX, ocupou um lugar fundamental na afirmagao
da complexidade, pois colocava em evidéncia justamente essa complexidade em
tramas aparentemente simples.

Ele também fala sobre a metafora, presente na literatura e desprezada pela

ciéncia classica. Afirmando que a metafora literaria estabelece uma comunica¢ao
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analdgica entre realidades muito distantes e diferentes que permite dar intensidade
afetiva a inteligibilidade que ela apresenta. (MORIN, 2009, p.91/92). Desse modo é
possivel afirmar que o pensamento complexo, segundo Morin, nutre-se efetivamente
da linguagem literaria partindo, muitas vezes, da literatura pura®™ para “enxergar” a

complexidade cientifica.

O pensamento complexo no olhar da narrativa

Busco agora refletir sobre o pensamento complexo, seus principios e sobre a
necessidade da reforma do pensamento, questdes de grande relevancia na obra de
Morin. Grande conhecedor da Histéria das Ciéncias, o autor discorre sobre essa
histéria mostrando como construiu-se, na ciéncia classica, um pensamento que,
baseado nas premissas da certeza, sendo elas a ordem, a separabilidade e a légica,
tornou-se determinista e reducionista. Uma ordem universal defendida desde o
século XVII, que Morin afirma que a ideia de determinismo absoluto tornou-se objeto
de uma crenga quase religiosa entre os cientistas, que por iSso se esqueceram de
que ela ndo pode, de modo algum, ser demonstrada. (1998,p.12)

A certeza da separabilidade no paradigma da ciéncia classica é apontada sob
a frase “Conhecer é separar.” (idem) e é passivel de ser interpretada sob duas
perspectivas a de separagao em diversas partes de um todo complexo na tentativa
de compreender cada parte e ainda na separagao entre o objeto e o observador,
acreditando que esse distanciamento permitiria uma analise neutra.

Por fim, a ciéncia classica baseia-se na logica, que pode ser compreendida
pela dedugdo como meio de eliminar duvidas e contradigbes, ja que se sustenta na
observacéo sistematica e rigorosa.

Esses pilares foram a base da construgdo da ciéncia classica, essa que
afastou a complexidade de suas premissas. O pensamento complexo € a base de
uma tentativa para estabelecer um novo paradigma cientifico. Um paradigma que
substitui certeza por certezas e onde a incerteza é algo importante a se considerar,
enfrentar e aproveitar. A ciéncia ndo é o reino da certeza. Ela se baseia,

seguramente, numa série de certezas local e espacialmente situadas (idem). No

3 Chamo de literatura pura aquela que, ao que se sabe, pretende ser uma forma de arte sem pretensdes

cientificas. Morin, no entanto, demonstra que esse distanciamento inexiste ja que o texto literario revela o
individual, o concreto, e o histérico que, em realidade, sdo aspectos relevantes a ciéncia.
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entanto, a maior certeza que nos é dada é a indestrutibilidade das incertezas, nao

somente na acado, mas também do conhecimento. (MORIN, 2009, p.55), e

E nesse aspecto que aparece fortemente a questdo do contexto. Ndo podemos
isolar uma palavra, uma informagéo; € necessario liga-la a um contexto e mobilizar o
nosso saber, a nossa cultura, para chegar a um conhecimento apropriado e
oportuno da mesma. (MORIN, 2003 p. 13).

Morin defende que é preciso substituir um pensamento que reduz e separa
por um pensamento complexo que inclui. E importante salientar que o paradigma da
complexidade ndo se propde a eliminar as diretrizes da ciéncia classica, ao
contrario, sua proposta € a de acolher os recursos, as premissas e conquistas, claro.
Por estar pautada em um pensamento que inclui para avancar ndo caberia uma
ideia de expurgar o caminho, ou caminhos percorridos pela ciéncia ao longo de todo
esse tempo, como uma espécie de negacdo. Ao invés disso acredita que é
fundamental valer-se dos avancos que a aventura cientifica possibilitou. O
paradigma da complexidade, apresentado por Morin, esta pautado em principios que
o autor demonstra fundamentais, pois prescinde da reforma do pensamento para

que através desse movimento o pensamento cientifico possa avangar.

Os principios do pensamento complexo, uma abordagem narrativa.

Segundo Morin o pensamento complexo baseia-se em principios,
considerados fundamentais. A tentativa que fago é a de exprimir a compreensao de
alguns desses principios articulando-os a narrativas que ajudem a contextualiza-los.
Recorro a esse estratagema como forma de afirmar a opgdo tomada no movimento
de pesquisa e que compde bem a maneira como elaboro minhas reflexdes. As
histérias que trago permitem uma reflexdo sobre esses principios, mas nao pretende
absolutamente reduzi- los, € uma possibilidade, entre outras tantas, que guarda uma
forma particular de compreendé-los.

Quando li os dois primeiros principios, imediatamente lembrei-me de uma

“dindmica de grupo”™ na qual participei e que teve um sentido bem especial para

4" Chamam-se “dinamica de grupo” pequenas estratégias utilizadas especialmente nos campos da psicologia e
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mim. Sua simplicidade e, ao mesmo tempo, potencialidade, fizeram desse, um
momento especial. A proposta era a seguinte: cada um pegava uma folha de papel
(naquele tempo oficio e em branco. Hoje eu s6 a repetiria se reaproveitassemos um
papel qualquer) e, depois de uma observagao rapida do mesmo, deveriamos rasga-
lo a0 meio mantendo unidas as partes cortadas. Tal movimento era repetido diversas
vezes, 0 que aos poucos foi transformando a folha em pequenas partes unidas,
muito dificeis de continuar rasgando. Quando todos desistiamos e paravamos, pela
impossibilidade de continuar, éramos levados a concluir que a folha inteira, apesar
de parecer mais importante, era na verdade mais fragil e que os pequenos pedagos
que pareciam inuteis, podiam representar a forca de uma unido. Penso que o
principio denominado sistémico ou organizacional, (MORIN, 2009, p. 93) seja bem
explicado através dessa experiéncia, aplicando a ideia de que o todo (a folha de
papel) € ao mesmo tempo maior € menor que o conjunto das partes. Se observamos
a folha de papel como um objeto com utilidade, fungao e valor, podemos afirma-la
maior (em importancia) que os pequenos retalhos em que se transformaram suas
partes. No entanto, se consideramos o potencial significante desse bloco unido de

pequenas partes como forga de resisténcia (que, alias, € a proposta da dindmica) a

folna de papel em si se torna menor (também em importancia) que o conjunto
dessas partes.

Ja o segundo principio sob o titulo "hologramatico” (inspirado no holograma,
no qual cada ponto contém a quase totalidade da informagdo do objeto
representado)( MORIN, 2009, p. 94) pode ser compreendido através dessa narrativa
na medida em que € evidente a relagéo entre o todo (a folha de papel) e o bloco de
fragmentos de papel que este jamais deixou de ser. Pedagos de papel sdo pedagos
de papel, o todo néo se distancia de suas partes, portanto. Usando as palavras de
Morin, o principio holografico coloca em evidéncia o aparente paradoxo dos
Sistemas complexos, onde ndo somente a parte esta no todo, mas o todo se
inscreve na parte.(2003, p. 26).

A partir da narrativa sobre a “dindmica de grupo” esses dois principios
puderam ser melhor compreendidos por mim e acredito que tal possibilidade se

estenda ao leitor que compartilha comigo o texto. Morin utiliza exemplos para

da pedagogia que oportunizam vivéncias cuja a proposta levaria a uma reflexdo, quem sabe, vindo a
tornarem-se experiéncias benjeminianas.
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contextualizar os principios seguintes, os quais vou repetir, buscando dar a esses
exemplos um “tratamento” narrativo.

Minha avo dizia, quando eu era pequena, que eu devia tomar banho quente
no verao e frio no inverno. Eu ficava muito intrigada pois, nos quentes dias do verao,
eu desejava mesmo era uma ducha bem gelada e; “batendo o queixo”, nos dias
gelados do inverno, nada me agradaria mais que um “banhozinho” bem quentinho.
Mas ela insistia: _ Se tomar banho quente com esse frio, vai ficar com mais frio
ainda!  ou_ Experimenta s, tome banho morno e vocé vai sair do banho mais
fresquinha!

Penso que minha avé aplicava, sem saber, uma légica que Morin trabalha no
terceiro principio do pensamento complexo. O Principio do anel retroativo (2003, p.
27) ou Principio do circuito retroativo (MORIN, 2009, p.94) trata da circularidade na
relacdo causal/efeito em contraposicdo a ideia linear de causa e efeito. O
pensamento complexo rompe com o principio de causalidade linear: a causa age
sobre o efeito (idem). Segundo essa ideia, os organismos e ambientes recorrem a
mecanismos de auto-regulacdo que permitem encontrar um equilibrio vital que é
gerado, na maioria das vezes, sendo em todas, por uma desequilibrio inicial. Dessa
forma, penso que a “teoria’de minha avd, ainda que questionavel do ponto de vista
da saude, € consonante com a complexidade, pois ao propor aquecer ainda mais um
organismo que ja estd aquecido, visa provocar esse organismo a buscar mais
resfriamento através dos mecanismos de termorregulacéo.

Outro dia ouvi uma frase que ja ndao escutava ha muito tempo, mas que foi
muitas vezes repetida por mim e por muita gente, pois era o slogan de uma famosa
marca de biscoitos. Vocé talvez conheca: “Tostines vende mais porque esta sempre
fresquinho, ou esta sempre fresquinho porque vende mais?” Um dilema que me
acompanhou por muitos anos e que € sempre util quando penso que os produtos e
os efeitos sdo produtores e causadores do que os produz (MORIN, 2003, p.27).
Essa afirmacgao € parte do Principio do circuito recursivo (MORIN, 2009, p.94) ou do
anel recursivo (MORIN, 2003, p. 27). Gosto da reflexdo que Morin faz acerca da
afirmacgao de Pascal, que contribui muito para a minha compreensao desse quarto
principio do pensamento complexo e que evidencia o entendimento que uso ao

repetir o slogan de Tostines:
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Pascal tinha colocado, com razéo, que todas as coisas séo “causadas e causantes,
ajudadas e ajudantes, mediatas e imediatas, e que todas (se interligam) por um lago
natural e insensivel que liga as mais afastadas e as mais diferentes”’(MORIN, 2006,

p.7)

A nogao de auto-eco-organizagdo (autonomia/dependéncia) que faz parte do
quinto principio (MORIN, 2003 e 2009, pp.27 e 95 respect.) remete a tantas historias
cotidianas que acabei ndo conseguindo escolher uma. Possivelmente tal dificuldade
seja explicada pelo teor desse principio. Com o pensamento complexo de Morin
autonomia e dependéncia estabelecem uma intrinseca relacdo que, em alguma
medida, ao mesmo tempo nega a primeira e refor¢a a segunda, embora admita a
autonomia em determinadas circunstancias. O autor faz referéncia ao aforismo de
Heraclito: “viver de morte, morrer de vida”, como um paradoxo que confirma o
exemplo dos organismos vivos, que para salvaguardar a propria autonomia (MORIN,
2003, p.25) sdo auto-organizadores que se autoproduzem incessantemente (idem)
no entanto, tém necessidade de extrair energia, informagdo e organizagdo no
proprio meio ambiente, a autonomia deles € inseparavel dessa dependéncia
(MORIN, 2009, p.95). A nogao de auto-eco-organizagao, € afirmada como prépria do
ser humano, pois este € um ser vivo que inclui aspectos culturais na sua constituicao
prépria de autonomia e dependéncia.

Escrevi uma crénica, ha pouco, tempo chamada Identidades. Nela, uso as
formas como fui e sou chamada por toda a minha vida. Foram os apelidos de
menina, ou os adjetivos que me acompanham, os titulos que recebi. Enfim, o
emaranhado de elementos que constituem minha identidade ou identidades, como
defendo no texto. O principio dialégico (Morin, 2003, p.28) estabelece essa
possibilidade que permite incluir diferentes aspectos que muitas vezes séao
antagénicos. Ha, na reflexdo de Morin, uma forma bem interessante de compreender

o pensamento dialégico no contexto da complexidade:

Nés mesmos somos seres separados e autdbnomos, fazendo parte de duas
continuidades inseparaveis, a espécie e a sociedade. Quando se considera a
espécie ou a sociedade, o individuo desaparece; quando se considera o individuo, a
espécie e a sociedade desaparecem. O pensamento complexo assume
dialogicamente os dois termos que tendem a se excluir. (Morin,2003, p.96)

Tratei poucos paragrafos atras do sétimo principio quando abordei a questao
do paradigma da ciéncia complexa que nao pretende excluir os saberes construidos

pela ciéncia classica. Este que € intitulado Principio da reintrodugéo daquele que
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conhece em todo conhecimento (Morin, 2003, p.28) € um principio que considero
fundamental para a reforma do pensamento, pois exprime de forma muito clara a
proposta do autor. Primeiro como um pensamento que depende sempre de seu
contexto, pois afirma que desde a percepcéo a teoria cientifica, todo conhecimento é
uma reconstru¢ao/tradugéo feita por uma mente/cérebro em uma cultura e época
determinadas (Morin, 2009, p.96).

Uma segunda questdo importante que o sétimo principio traz €, como ja
apontei, a inclusao dos principios da ciéncia classica para, a partir deles, encontrar
as diretrizes que possam, antes de tudo, superar seus limites. Compreendendo que
a separagao nao permite a compreensao do todo, o pensamento encontra novas
perspectivas capazes de estabelecer uma relacido de interdependéncia entre as
partes e o todo. Desfragmentar o pensamento sem desconsiderar os fragmentos.

Essa é, no meu entendimento a ténica deste principio.

Trata-se de repor as partes na totalidade, de articular os principios de ordem e de
desordem, de separacdo e de unido, de autonomia e de dependéncia, em dialdgica
(complementares, concorrentes e antagénicos) no universo.(MORIN, 2003, p.28)

A reforma do pensamento, uma possibilidade para articular saberes

Sobre a reforma do pensamento, Morin formulou um vasto material onde
podem ser encontradas as referéncias necessarias a reforma que propde. Inicio com
essa reflexdo que exprime bem a visao que o autor tem do pensamento cientifico

classico que, segundo ele, necessita ser reformado.

A reforma do pensamento permitira frear a regressdo democratica que suscita, em
todos os campos da politica, a expansdo da autoridade dos experts, especialistas
de todos os tipos, estreitando progressivamente a competéncia dos cidadéos,
condenados a aceitagédo ignorante das decisGes dos pretensos conhecedores, mas
de fato praticantes de uma inteligéncia cega, posto que parcelar e abstrata, evitando
a globalidade e a contextualizagao dos problemas.(Morin, 2003, p.34)

Para propor uma reforma do pensamento a partir dos principios, ja discutidos
nesse texto, Morin procura deixar claro o carater ndo dogmatico desse seu
propoésito. O que deseja, segundo ele, na verdade, é sensibilizar a sociedade,
especialmente o meio cientifico, para os limites ja tdo evidentes da ciéncia classica,

cujos conhecimentos mutilados resulta numa patologia contemporanea do
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pensamento e toma consciéncia dessa patologia. O autor defende e eu concordo
que ha uma crise paradigmatica da ciéncia resultante dos limites de uma ciéncia
que, por basear-se nos principios da separacao e da reducdo, se tornou incapaz de
conceber a complexidade, negando-a. Assim, a ciéncia classica foi produzindo os
isolamentos disciplinares.

A reforma do pensamento deve, portanto, seguir um caminho reunificador.
Admitindo cada um dos aspectos que compdem um fenbmeno, interrelacionar os
diferentes campos que procuraram, historicamente, estuda-lo e compreendé-lo.
Desse modo sera possivel compreender o fendbmeno integralmente, seja em seus
multiplos fragmentos, como em sua totalidade.

Morin faz uma critica interessante ao afirmar que o holismo é tdo reducionista
quanto a disciplinarizagdo do conhecimento. Isso porque a relagdo entre as partes e
o todo é omitida tanto em uma como na outra perspectiva. Essa critica revela uma
preocupacgao com os caminhos percorridos pela comunidade cientifica, que muitas
vezes, encontra dificuldade em ultrapassar antigas deficiéncias.

Ha nos dias atuais uma crescente revolugdo do pensamento, no entanto,
Morin (2006) nos fala que estes sinais que sao ainda muito sutis, sao significativos
tais como os estudos da ecologia e a afirmagdo da transdisciplinaridade nos
contextos académicos e cientificos.

A reforma do pensamento precisa ocorrer em diversos niveis. Entre eles,
Morin aponta a necessidade de uma reforma da universidade capaz de provocar e
ser provocada pela sociedade, sendo o ponto de partida da reforma que ele afirma
urgente. Mas aqui ele encontra um paradoxo fundamental e intrigante,
caracteristicos da complexidade : Quem educara os educadores? (2003, p.35)

Esse “translado” pelo pensamento de Morin, a sua defesa pela complexidade,
nos principios que ele aponta e ainda, pela reforma do pensamento me ajudou a
perceber a complexidade com que venho trabalhando e que ainda n&o sabia explicar
muito bem. Foi portanto, um exercicio muito importante no movimento da pesquisa,

para nao dizer necessario.
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Dialogo imaginado

Ha experiéncias e experiéncias. Ha experiéncias que foram vivéncias que nos
“tocaram”, como bem diz Larrosa. (2002) que sdo mais compreensiveis por terem
acontecido na chamada vida real. No entanto, acredito em um tipo diferente de
experiéncia, que nao propriamente uma vivéncia concreta, mas que igualmente nos
toca. S&o experiéncias imaginadas. Fic¢des que acontecem em uma dimensao
interior, mas que sao tdo expressivas que alcangam, acredito, a categoria de
experiéncia.

Recentemente me vi diante de diversas entrevistas de dois autores que
foram/sdo fundamentais na construgcdo de meu entendimento sobre a Educagao, a
Etica, a Politica, Ecologia, enfim, sobre meu entendimento de Mundo. Na mesma
€época ouvi, ndo pela primeira vez, uma pesquisadora dizer que iria “convidar para o
dialogo autores que tratam de determinado assunto”. Foi o que bastou. Fez-me
imaginar um dialogo entre esses autores cujas entrevistas estavam a minha
disposi¢éo. Foi justamente a partir da leitura de uma dessas entrevistas que acabei
experimaginando esse dialogo entre os dois grandes pensadores.

Em “Pedagogia dos Sonhos Possiveis”, esta reservado um capitulo a diversas
entrevistas que Paulo Freire deu ao longo de seus 76 anos de vida e dos quase 40
anos dedicados a Educacdo. Sao palavras de um homem que sempre se manteve
coerente com seus ideais politicos emancipatorios.

Ja Edgar Morin tem um site proprio na internet onde € possivel encontrar
muitas entrevistas que ele concedeu desde a publicacdo de seu primeiro livro em
1946. Morin € um dos principais pensadores da complexidade e defende que o
didlogo s6 pode existir entre individuos e sociedades que se reconhecem e
legitimam.

A ideia desse dialogo nem foi minha. Marcelo Fiorini estabeleceu a relacao
entre os dois pensamentos, em uma entrevista que fez com Morin, na Revista Cult,
em 2005. Além disso, Morin falou da importancia do dialogo com tanta propriedade
em entrevista a Sophie Boukhari para a UNESCO em 2004 que acabou inspirando
essa quimera tao significativa, que se tornou para mim uma experiéncia legitima.

Fechei os olhos e fui imaginando que cada declaragéo que fizeram colocava-

se em relagcéo a outra e foram se revelando fragmentos desse dialogo imaginado
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que concretizo adiante, que, de certa forma, subsidiam minha imaginagao colocando
cada um sua visao sobre a importancia do dialogo. Assim, a partir de frases que

retirei dessas entrevistas que estavam comigo, construi a “conversa” que segue:

MORIN ___ O que é um "didlogo" ? E quando cada pessoa pode definir a sua
tese, produzem seus argumentos, e a outra pessoa nédo esta proibida de fazer o

mesmo.

FREIRE O dialogo impbée-se como o caminho pelo qual os homens

encontram seu significado enquanto homens.

Entdo, continuam suas reflexdes quando falam sobre a Educacgao, sobre

como a concebem nas perspectivas da transformacéao e da transdisciplinaridade:

MORIN: __ Ha que se fazer uma total reorganizagdo da educagéo. E essa
reorganizagdo nao se refere ao ato de ensinar. Refere-se a luta contra os defeitos
do sistema que estdo cada vez maiores. Por exemplo, o ensino de disciplinas
separadas e sem comunicag¢éo entre si produz uma fragmentagdo e uma dispersao
que nos impede de ver globalmente coisas que s&o cada vez mais importantes no
mundo. Existem problemas centrais e fundamentais que permanecem
completamente ignorados ou esquecidos e que s&o importantes para qualquer

sociedade e qualquer cultura.

FREIRE: __ A educagdo que se vive na escola ndo € a chave das
transformagbées do mundo, mas as transformagdées implicam educacgéo.

E nesse sentido que sempre digo: a forca da educacdo esté na sua fraqueza;
néo podendo tudo pode alguma coisa. Alguma coisa historicamente possivel agora
ou possivel amanha.

Cabe a educadores e educadoras, enquanto politicos, perceber alguns dos
possiveis que, realizados hoje, viabilizam os de amanha.

Alguns possiveis hoje:
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a) superar a compreensédo e a pratica do ato de ensinar como sendo um
procedimento de transferéncia mecénica de um saber empacotado pelo ato de
ensinar como um que fazer em que o educador convida o educando a se apropriar
do conteudo ensinando-se, através da apreensao critica do mesmo;

b)respeitar a identidade cultural, de classe, dos educandos;

c)respeitar, para superar, o saber da experiéncia feito com que o educando
chega a escola;

d)viver experiéncias com a classe em que experimente sem receios o direito
de opinar, de criticar, de escolher, de ajuizar e de optar;

e)discutir com os educandos, em fungdo da faixa etaria dos mesmos,
problemas locais, regionais, e nacionais, como da violéncia, 0 da negacgcdo da
liberdade, o do respeito a coisa publica, o dos desperdicios em todas as dimensées.
[...] Motivar os educandos a calcular, ajudados, quantas casas populares poderiam
ser feitas com esses dinheiros jogados fora. Motiva-los a encaminhar seus estudos
as autoridades responsaveis.

Falar aos educandos do direito que temos de nos indignar diante de
semelhante irresponsabilidade, mas do dever de lutar democraticamente contra tudo
iSSO.

Gostaria, finalmente, de deixar claro que as coisas que a escola pode sdo

coisas que vao ficando possiveis na praxis dos educadores e educadoras.

A conversa esquenta e eles falam sobre ética, a sintonia das suas ideias é
muito clara nesse momento, no entanto, cada um aponta seu ponto de vista, Morin
apresenta o pensamento complexo a partir de diferentes e interrelacionadas formas
de ética e Freire reflete sobre a adesdo dos capitalistas ao comportamento ético
como forma de sobrevivéncia do sistema, mas ao mesmo tempo acredita que a falta

de ética ndo esta impedindo completamente avancgos socio-politicos no Brasil:

FREIRE __ Aqui é necessario perguntar: que ética é essa? Quer dizer: a
favor de quem e a favor de que sistema, para continuar sendo, vai ter que mudar.
Esse “a favor de quem” é exatamente a favor do capital, dos interesses dos
capitalistas. Assim, sua ética s6 pode terminar como negagéo da ética. E claro que

chega o momento que as classes dominantes descobrem que o que, para elas, 25
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anos atras, significava um perigo tremendo, hoje é um risco aceitavel.
FREIRE __o que me deixa contente € que, apesar de tudo, dos escéndalos
terriveis, da falta de ética na vida brasileira sinto que a gente tem mudado, tem

andado.

MORIN __ Falo de autoética, de soOcioética, de antropo-ética e de ética
planetaria. Isso porque vejo o individuo, a sociedade e a espécie como categorias
interdependentes. Diante de toda a complexidade contempordanea ndo ha como
descartar alguma dessas perspectivas. O problema atual da ética ndo é o dever, a
prescrigcdo, a norma. Ndo precisamos de imperativos categoricos. Precisamos saber
se o resultado de nossas agbes corresponde ao que queriamos para n0sS mesmos,
para a sociedade e para o planeta. Ja sabemos que néo basta ter boa vontade, uma
vez que em nome dela foram cometidas inumeras a¢oes desastrosas. A minha ética
€ uma ética do bem pensar e esta implicito nisso toda a minha ideia de pensamento

complexo.

Mais uma rodada de ideias nos leva a questdao da utopia socialista, sendo
ambos abertamente engajados com um projeto de sociedade mais justa, menos
desigual. Paulo Freire manda um recado muito contundente acerca de democracia e
socialismo, enquanto que Edgar Morin discorre de forma muito consistente sobre o

socialismo:

FREIRE O maior erro das esquerdas foi ndo ter percebido que,
historicamente, néo tinha por que haver antagonismo entre socialismo e democracia.
Decretou-se um antagonismo inexistente, um antagonismo ficticio entre liberdade e
socialismo.

Eu néo acredito nesse antagonismo; pelo contrario, eu continuo a dizer que a
grande qualidade do capitalismo ndo lhe pertence, mas pertence a democracia,
democracia que as esquerdas ingenuamente atribuiam a burguesia. As esquerdas
decretaram que sé a burguesia tinha sido competente em fazer uma democracia e
desistiram da utopia democratica; agora € a vez de nés nos langarmos na
reconstrucdo da Iuta pelo socialismo, porém, através de procedimentos

democraticos. Alem disso, é preciso aprender a superar um pragmatismo muito
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ligado ao autoritarismo com o qual as esquerdas concebiam a Historia [...]
compreendendo que o futuro ndo é inexoravel, que o futuro é problematico e deve

ser construido porque néo esta pré-datado.

MORIN __ Entdo, a palavra utopia... Para mim, ha duas utopias, que
chamarei de utopia positiva e negativa. O que é a utopia negativa? E a utopia que
promete um mundo perfeito, em que todos se reconciliam. Um mundo sem confilitos,
um mundo de harmonia. Ora, esse mundo é impossivel e o desejo de realiza-lo é
atroz. No fundo, o sistema stalinista quis suprimir as diferengas, mas ndo conseguiu
suprimir nada. [...] A utopia negativa é a ideia de perfeicdo. Ndo ha perfeicdo na
terra. Mas se ndo ha o mundo admiravel de Aldous Huxley [referéncia ao livro
Admiravel mundo novo, publicado por Huxley no inicio da década de 1930, uma das
mais famosas "anti-utopias" (distopia) da cultura ocidental], o mundo perfeito,
podemos esperar por um mundo melhor. Entao, ha utopias positivas. O que é uma
utopia positiva? E uma utopia que diz que algo pode se realizar, mas que,
atualmente, parece impossivel. Por exemplo, a paz na Terra. Na minha opinido, é
totalmente possivel. Temos meios técnicos e materiais para realizar isso. S6 que 0s
conflitos se multiplicam. [...] A utopia é um mundo sem fome. E uma utopia positiva.
Temos meios técnicos para produzir alimentos para todos. Um mundo no qual se
tente reduzir as desigualdades. Mas, é claro, é uma utopia positiva. E algo factivel.
O que falta é o estado de desenvolvimento da consciéncia do pensamento que
permite a realizacdo. E que existem forcas extremamente negativas. Quando
damos, por exemplo, ajuda alimentar a um pais que sofre de inani¢céo, essa ajuda é
desviada pela corrupgdo e pela burocracia. Portanto, o grande problema que fica é:
por que sera que ndo podemos realizar o que sintetizou muito bem o tema da
Republica francesa: liberdade, igualdade, fraternidade? Primeiro, temos de entender
que tal tema é complexo. Pois s6 com a liberdade mata-se a igualdade e ndo se
gera a fraternidade. Impondo a igualdade, mata-se a liberdade e ndo se gera a
fraternidade. A fraternidade deve vir dos cidadaos, deve vir dos individuos, mas é
preciso achar um meio de unir igualdade... liberdade, igualdade, fraternidade. Ha
épocas em que a fraternidade é mais importante, como hoje. E a fraternidade pode
diminuir a desigualdade. Mas onde falta a liberdade é preciso estabelecé-la. Tudo

isso é complexo e nao pode ser feito ao mesmo tempo. Ha possibilidades de futuro,
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mas elas ndo séo irreversiveis. Ndo temos mais essa ideia de que o progresso era
inevitavel e necessario. E sabemos que, se houver progresso sera a obra da
vontade dos seres humanos, de sua consciéncia e, sobretudo, todo progresso deve
ser regenerado. Ndo ha progresso irreversivel. Por exemplo, na Europa, no fim do
século 19, a tortura foi abolida. Na mesma Europa, 100 anos depois, houve tortura
na Alemanha, na Unido Soviética, a tortura exercida pelos franceses na Argélia.
Nenhum progresso é irreversivel. E preciso regenerar. Retomo esta palavra-chave

do meu pensamento. Tudo que n&o é... tudo que ndo se regenera é condenado.

Por fim, apresentam a radicalidade como necessaria ao ato de ensinar numa
perspectiva emancipatéria, como fala Freire, a partir de saberes que Morin entende

serem necessarios para a Educacgao no/do futuro:

MORIN __ Refiro-me aos sete saberes necessarios que implicam em ensinar
a:
* Reconhecer as cegueiras do conhecimento, seus erros e ilusées.
* Assumir os principios de um conhecimento pertinente
» Condigdo humana
* Identidade planetaria
 Enfrentar as incertezas
» Compreender

« Etica do género humano

FREIRE __ A radicalidade da educadora ou educador se manifesta na sua
pratica, na sala de aula, entre outros pontos, através de sua coeréncia entre o que
diz e o que faz; no testemunho que da de respeito as diferencas, de nao estar
absolutamente certo de suas certezas, com que se abre a outras verdades e a
possibilidade de melhorar. E, quando este educador ou educadora se percebe nao
radical, para e pede desculpas aos alunos. Ele ensina radicalidade pela critica de si

mesmo.

E vou me afastando. Despertando lentamente desse espacgo-tempo que

nunca existiu. Ouvindo ainda, fragmentos de frases, palavras soltas, murmuarios:
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leitura de mundo...; __ complexidade...; __ ecologia...;, __ otimismo...; __ alegria...

Em que medida foi importante para mim deixar-me levar por esse momento
imaginario? Acredito que passei a olhar de outra forma muitos aspectos cotidianos.
Percebo que encontrei nesse movimento uma outra possibilidade de refletir as
questdes que me inquietam no universo das situagdes de vida, especialmente sobre
o cotidiano educativo que esta atravessado por muito do que esse “dialogo” tratou.
Seja do ponto de vista da Educagéo, pois ambos trazem propostas muito concretas
acerca de um novo paradigma educativo, ou ainda nas perspectivas do dialogo, da
ética e da politica.

Penso que as afirmacbes desses dois pensadores que eu coloquei em
didlogo  constituem-se licbes que contribuem com a pesquisa que estou
desenvolvendo, permanentemente, sobre as praticas cotidianas. Praticas que sao
minhas, mas ndo s6 minhas, porque perpassadas pelas praticas de outros e outras
educadoras. A consolidagado da consciéncia dessa intersecao € um dos possiveis
‘resultados” da experimaginagdo de um dialogo entre Morin e Paulo Freire

As licdes que foram reveladas para mim acerca do didlogo, da ética do
compromisso com a transformacdo da sociedade, da confianca na Educacao
enfim...sdo, antes de tudo, defesas que fazem sobre cada um dos aspectos que
selecionei, ndo sdo neutras, assim como n&o foram neutros os recortes que fiz. E a
invencédo de um dialogo que, se inventei, foi porque encontrei conexdes que
atravessavam as minhas contradicdes como pesquisadora. Sdo respostas as
duvidas ou afirmagdes para opinides anteriores, ndao nego. Ajudam-me a
compreender a complexidade cotidiana e afirmam meu compromisso com uma outra
possibilidade de realidade, que se constroi pela emancipag¢ao dos sujeitos.

Com essas ligdes encontro um meio mais consistente para compreender as
experiéncias que subsidiam minha pesquisa, mas acima de tudo substancializam um
projeto pessoal de contribuir para/com uma escola socialmente transformadora.

Agora sei: vou carregar comigo as reflexdes desse didlogo que, mesmo
imaginado, foi, de fato, transformador. Muito aprendi, como disse, a partir desse
momento. Desde entdo tenho “promovido” muitos “encontros” desses dois grandes
pensadores entre si ou com outros convidados. E divertido e util.

Mas isso ja € uma outra historia....
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Lentes: o Cotidiano a partir de Certeau

Ha poucos anos eu acreditava que estratégia e tatica eram sinbnimos. Sei de
muita gente que também e ainda pensa assim. Foi quando me apresentaram um
pensador que conceituou cada uma dessas palavras como opostas, ou antébnimas,
talvez. A responsavel por essa apresentacdo foi uma professora muito querida da
graduagéo cujos cabelos cacheados e 0 grande sorriso nunca vou me esquecer.
Gostei tanto da discussdo que resolvi recorrer ao bom e velho dicionario’, e saber
como estavam descritas la. Refaco esse caminho agora com outro dicionario
disponivel na internet, ja que ainda ndo comprei um novo desde a aprovagao do
Novo Acordo Ortografico da Lingua Portuguesa.

Realmente sinbnimos ndo sdo. Embora estejam relacionadas, pois ambas
referem-se ao campo militar. Acabei, ao mesmo tempo, descobrindo que anténimas,
propriamente, também nao sao. Sei que o dicionario € uma fonte muito restrita e que
0s conceitos tedricos muitas vezes subvertem os sentidos dos dicionarios, mas € um
velho habito adquirido ainda na infancia, esse de recorrer ao “pai dos burros”, como
meu pai chamava (e muita gente também chama) os dicionarios. A gente tinha uma
duvida fosse de sentido ou ortografia, perguntava e ele, impassivel, respondia: _ Vai
olhar no dicionario!

Mas entdo porque Certeau, segundo me disseram, afirmou que estratégia e
tatica se contrapéem? Eu ainda ndo o conhecia (é conhecia, embora nunca tivesse a
pretensdo de conhecer Michel de Certeau pessoalmente), ndo sabia se era vivo ou
morto, se francés ou canadense, ou de qualquer outra nacionalidade. Sequer sabia
qual era ou é sua aparéncia. Quando pensava nele era a imagem da professora do
cabelo cacheado que me vinha a mente.

Adquiri essa mania, quase um cacoete, de querer “olhar a cara” dos autores.
Aprendi com uma outra professora amiga minha. Essa, de uns anos para ca, desfez-
se dos seus proprios cachos. Eu gostava muito deles...

Mas voltando a imagem do Certeau: que bom que a internet esta ai para

15 tatica

sf (gr taktiké) 1 Arte de empregar as tropas no campo de batalha com ordem, rapidez e reciproca protegéo,
segundo as condi¢des de suas armas e do terreno. 2 Habilidade ou meios empregados para sair-se bem de
qualquer negécio ou empresa. Var: tactica. T. naval: arte de fazer evolugdes com os navios de guerra. Ter
tatica da vida: ter grande conhecimento do mundo.

estratégia

sf (gr strategia) 1 Arte de conceber operagdes de guerra em planos de conjunto. 2 Ardil, manha, estratagema.
3 Arte de dirigir coisas complexas. Var: estratégica.

Disponivel em: http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues


http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php?lingua=portugues-portugues
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solucionar boa parte de problemas como esse. Uma pesquisa simples me trouxe sua
imagem, sua biografia, e ainda a bibliografia disponivel. Resolvi estudar suas ideias
e conceitos que aquele momento me pareciam muito interessantes.

Quando a pesquisa ficou mais séria deixei um pouco de lado o0 mundo virtual
e parti com tudo para uma livraria. Comprei “A invencdo do cotidiano- 1. Artes de
fazer” que saiu pela Editora Vozes. Comecei a ler e a gostar bastante, quando uma
amiga que ia prestar concurso para a pos-graduacéo na area da Educagao me pediu
emprestado, pois 0 mesmo constava da bibliografia indicada no edital.

Sempre me pergunto o que nos leva a emprestar livros. Sabemos que muitos
deles jamais voltardo, mesmo assim nos arriscamos. Infelizmente foi o que
aconteceu com esse meu livro, nunca mais o encontrei. Mesmo tendo tido pouco
tempo para aprofundar a leitura, nunca mais olhei a vida ao meu redor da mesma
maneira.

S6 recentemente, devido a necessidade de aprofundar leituras sobre o
cotidiano, acabei comprando outro. Esse que esta aqui comigo € de 2008 e esta na
décima quinta edicdo, ainda pela Vozes. Que fique claro, nem adianta vir me pedi-lo
emprestado. Esse ndao empresto nunca mais, pois quanto mais leio, mais gosto do
seu conteudo.

Uma das primeiras questdes que precisei enfrentar foi o préprio titulo do livro.
“A Invencdo do cotidiano” parecia-me que o autor se considerava o ‘“inventor” do
cotidiano. Eu estava enganada (claro!).

O subtitulo “1. Artes de fazer” ajudou a compreender, mas s6 quando me
apropriei (ou quase) dos conceitos que o livro traz, pude entender melhor o
significado. O finventor”, eu entendo, é o proprio cotidiano através dos seus
praticantes (2008, p.45). Esse também um conceito que Certeau desenvolveu nessa
obra com o qual ele contesta o tratamento da pessoa apenas como consumidor,
termo comumente usado pelas Ciéncias Sociais. Para ele (e eu concordo), atraves
das astucias cotidianas, fazemos usos ndo planejados dos produtos de todos os
tipos. Fazemos pois mais que consumir. Seja na leitura de diferentes tipos de texto,
um livro por exemplo, quando lemos antes o fim para decidir se continuamos a
leitura. Seja quando mudamos o ingrediente da receita por gosto ou necessidade.
Ou ainda, quando reproduzimos o discurso hegeménico para evitar o confronto, mas

agimos segundo nossa propria opinidao. Sao portanto, as praticas que adotamos no
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cotidianos que nos fazem praticantes certeaunianos.

Depois disso, me dei outro presente: “A Escrita da Histéria”. A leitura
esquentava, ia ficando confusa, mas gostava, e para me ajudar a entender tanta
teoria que me desafiava e encantava, busquei autores que, trabalhando com a teoria
de Certeau, me ajudassem a compreendé-la melhor. Dessas leituras trago como
mais esclarecedoras para mim os textos “Cultura e cotidiano escolar” de Nilda Alves
e “Maneiras de pensar o cotidiano com Michel de Certeau”® de Marilia Claret
Geraes Duran. Com essas leituras aprendi a olhar o cotidiano através de lentes que
nao se limitam a aceitar o ponto de vista oficial, ao contrario, distinguem aspectos
negligenciados, imperceptiveis.

O cotidiano assim como nos apresenta Certeau € esse que se inventa com
mil maneiras de caga ndo autorizada.(2008), ja que o que se acreditou fosse
consumo formatado, na verdade o que se tem sao usos muitas vezes astuciosos e
que extrapolam o que inicialmente estava determinado. Gosto muito dessa leitura
conceitual do verbo usar que Certeau desenvolveu. Com ela vou refletindo sobre
tantas vivéncias minhas e, mesmo, o que ouvi no cotidiano das escolas onde
trabalhei e/ou trabalho ha vinte e tantos anos.

Ainda outro dia, meus filhos chegaram da escola (uma escola municipal na
qual trabalhei alguns anos atras) carregando felizes da vida uma caixa enorme,
colorida, com imagens de personagens infantis bem conhecidos. Dentro delas havia
cinco livros, titulos reconhecidos da literatura mundial. A qualidade da impressao é
de surpreender, o melhor papel couché que eu ja vi. As primeiras coisas que pensei
foi:

...Deve ter custado uma fortuna!

...Para isso o governo tem dinheiro!

...Olha ai meu aumento de salario onde vail!

Mas a boca, menos egoista, apenas falou:

__Que lindos filhos, vocés vao poder se divertir e aprender muito com eles!

Com esse conflito de interesses, profissional e pessoal, diante de mim, acabei
recordando outro caso como esse. Ocorreu que as escolas publicas brasileiras (era
uma programa de leitura do Ministério da Educag&o) receberam também varios

titulos de literatura, brasileira e internacional. O objetivo do programa era oferecer,

' Revista Dialogo Educacional, Curitiba, v. 7, n. 22, p. 115-128, set./dez. 2007.
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através da escola, literatura de qualidade aos alunos e as suas familias. Portanto, os
livros, que nao vinham em caixas coloridas ou decoradas, mas eram embalados com
cinco titulos e estilos diferentes também deveriam ser entregues a cada aluno.
Assim poderiam aproveitar a leitura literaria em suas casas com seus familiares.
“Um agregador da familia” era parte da propaganda de divulgagcédo do programa.

A escola em que eu trabalhava naquela época ficava em uma comunidade
muito carente do municipio de Sdo Gongalo, regido metropolitana do Rio de Janeiro.
Quando chegaram os kits de livros do “Programa Literatura em Casa” a confuséo
entre professoras, professores e funcionari@s foi geral.

Uns acharam a ideia bem bacana, que poderia realmente desenvolver uma
nova relagdo com a leitura entre os alunos e seus familiares. Outro grupo dizia que
era besteira, era como “dar fones de ouvido a surdos”. “O que vai acontecer é que
vao destruir essas belezas de livros”, “ndo sabem dar valor’, e por ai vai a
interminavel lista de razdes para negar aos alunos o direito que era deles segundo o
programa.

Uma unanimidade era que mais uma vez o governo prescindia de nos ouvir e
mais uma vez aplicava recursos enormes sem nos remunerar a altura, como
entendiamos.

Depois de umas boas trés semanas, tempo em que foram realizadas varias e
conflituosas reunides para discutir o que fazer, ficou resolvido que nao iamos
distribuir coisa nenhuma, colocariamos os livros na biblioteca a disposicdo de quem
se interessasse. Além disso fariamos uma campanha de divulgacdo sobre esses
novos livros (pequena vitoria do grupo que acreditava no programa).

Dois anos depois o grupo que trabalhava na escola estava muito modificado,
muitas professoras e professores, além de diversas funcionarias tinham ido para
outras escolas. (lembre-se, eu disse que era uma comunidade muito carente). Um
dia uma colega que havia chegado ha pouco tempo, estava organizando a biblioteca
e me chamou perguntando o que faziam aqueles livros ainda na escola, ja que
deveriam ter sido distribuidos anos atras. Fiquei calada, pois ja tinha aprendido o
valor de uma omissao, ou melhor, a utilidade, pois convenhamos que omissao nao
tem nada de valiosa. Tatica de sobrevivéncia da qual ndo me orgulho nem um
pouco.

Se vocé pensa que finalmente os livros foram distribuidos aos alunos,
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engana-se redondamente. Seria prova do erro. O que foi feito ndo me orgulha em
nada. Cada pessoa mais chegada a diregdo da escola levou uma quantidade de kits
para si. Lamentavel? Inicialmente penso: claro que sim. Mas espero que assim
tenham sido finalmente lidos, os livros.

Preciso também contar que soube de varias experiéncias com esses livros
que muitos professores e professoras chamaram de negativas. Senao negativas eu
chamaria de curiosas.

Houve uma escola que, quando pediu prendas para a festa junina, recebeu
ainda lacrados seis kits. Uma outra que recebeu um pai indignado por tamanho
desperdicio do dinheiro publico. Mas a que eu achei mais interessante foi a de uma
professora que, andando pelas ruas da comunidade, encontrou um cameld, pai de
aluno da escola, vendendo os livros! Muito desgastados, ainda bem! Sinal que
alguém manuseou e muito esses livros e que eles agora ganhavam novo uso.

Coloco minhas “lentes certeaunianas” para olhar essas histérias. Vejo tantos
usos diferentes, tanta astucia nas agbes dos sujeitos. Vejo uma estratégia, que
acredito, mal desenvolvida, pois deixou tantas arestas que fizeram emergir dezenas
de taticas e praticas silenciosas. Mas gosto de pensar que no fim foram muito Uteis

os livros, cada um com o destino que tomou.
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Momentos Felizes: alguns fragmentos da pratica cotidiana

A minha escolha por um recorte especial no universo complexo do cotidiano,
que chamo de momentos felizes sendo um aspecto entre tantos outros, revela uma
escolha subjetiva que carece de uma sistematizagdo. Tomo como ideia de
momentos felizes, ndo experiéncias que transparecem apenas uma visao ingénua
das vivéncias, ao contrario, acredito que, por serem experiéncias repletas de
complexidade, sdo vivéncias ricas em tensdes e conflitos, mas que encontraram
caminhos que trouxeram uma satisfagao importante para quem as viveu, por isso
sdo lembradas, narradas e descritas quase sempre carregadas de felicidade”.

Os momentos felizes a que me refiro sdo classificados como felizes nao por
serem histéria em que o sucesso foi faciimente alcangado, nem em que os
relacionamentos sé&o expressao de pura harmonia social. Mesmo porque so acredito
na harmonia musical, onde a multiplicidade de diferentes notas e tons misturam-se
cada vez de um jeito diferente, as vezes resultando em som agradavel, as vezes em
ruidos enlouquecedores, sempre sob o ponto de vista (ou de ouvir) de alguém.
Portanto se pensar em harmonia como um viés dos momentos felizes que desejo
anunciar, sera sempre na perspectiva complexa, a musical.

Os momentos que sao narrados nas histérias que me ponho a contar a
seguir, provavelmente foram marcados por muitos conflitos, por duvidas e até por
sofrimento. O que faz com que eu os entenda como felizes € a maneira que como o
praticante (CERTEAU, 2008, p. 171) demonstra ver essa experiéncia. Encontro
indicios de que estou diante de um momento feliz na percepcao da licado que revela
sua narrativa. Penso que a defesa desses aspectos aproxima-se, como ideia, das
palavras de Padilha (2003):

Como se pode observar, estamos falando de uma [...] formagéo plena da pessoa e
que por isso a respeita como tal e valoriza a cultura daqueles e daquelas que
ajudam a transformar a sociedade em que vivem, porque sujeitos curiosos que

significam e ressignificam as suas praticas cotidianas de reconstrugdo permanente
do conhecimento.(PADILHA, 2003, p.88)

Diante das palavras de Padilha posso dizer que o que chamo de momentos

7" Feliz, felicidade: palavras originadas do latim respectivamente Felice ou felix e Felicitate. Significam Ventura.

3 Bem-estar, contentamento. 4 Bom resultado, bom éxito. 5 bem-aventuranca.; 1 Favorecido pela boa sorte,
pela fortuna. 2 Que tem um sentimento de bem-estar. 3 Ditoso. 4 Satisfeito. 5 Bem combinado. 6 Bem
imaginado. 7 Bem executado. 8 Que teve bom éxito. Disponivel em:

http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php


http://michaelis.uol.com.br/moderno/portugues/index.php

70
felizes esta muito mais ligado a forma como quem narra a experiéncia, sobre suas
observagoes, seus recortes, a postura que tem diante do vivido, 0 seu compromisso
com um projeto educativo transformador que foi motivado ou motivador da
experiéncia , do que com os fatos em si. Escrevi certa vez que: Ser feliz ¢ um jeito
de ser, do verbo ser, sabe? Que é permanente, diferente do verbo estar.

Acredito na perspectiva de felicidade. Uma felicidade que se pauta no interior
do sujeito, que independe das vivéncias, ou melhor, uma felicidade que se constitui
nas/das vivéncias, sejam elas exemplos de sucesso, de alegria ou se foram
momentos de tristeza, fracasso, dor. A felicidade que conclamo sabe sustentar-se
“apesar de” ndo dependendo para existir sélida e visivelmente de “por isso” algum. E
mais um exemplo da formagao que recebi através da literatura, foi um aprendizado
que a leitura de Ana Maria Machado possibilitou. No livro Uma histéria meio ao
contrario ela trata a questao da felicidade para sempre de uma forma, ao meu ver,
unica:

Eles conseguiram essa felicidade para sempre porque tiveram alguma sorte e muita
esperteza. A sorte era que (...) tinham saude e gostavam muito um do outro. A
esperteza era que toda vez que aconteciam problemas e aborrecimentos eles
procuravam resolver, mas ndo achavam que eram infelizes. O Rei costumava dizer
nessas horas:

_ Estou preocupado mas isso passa. Ainda bem que sou feliz.
E passava mesmo. (1987, p.: 6)

A felicidade que se expressa nesse trecho do livro permite uma transposicao
bastante clara para a defesa que fago para o recorte dos momentos felizes no/do
cotidiano escolar. Perceber-se feliz € antes de tudo acreditar-se feliz.

Trago agora as histérias narradas que se encharcam desse jeito de encarar o
cotidiano que, acredito, potencializa o fazer docente e o saber com ele apreendido.
S&o historias que ouvi e vivi e que carregam aspectos que falam das praticas e das

metodologias do universo escolar.
Em outros tempos, os dilemas de hoje

Quem protagonizou essa historia esta aposentada ja ha um bocado de anos.
Encerrou uma bela carreira construida inteirinha em pequenas escolas no
municipio de Sao Gongalo. Foram 30 anos pisando esse chao, sentindo os cheiros

(nem sempre agradaveis) e vivendo com colegas e alunos uma trajetéria que agora,
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ao relembrar, enquanto me conta, mais uma vez, momentos inesqueciveis, deixa
transparecer uma saudade enorme. Eu ja ouvi dela essa e outras muitas historias.
Cresci ouvindo cada uma delas inumeras vezes. Sempre gostava e, hoje sei, foram
exemplos que contribuiram para formar o meu fazer, como professora, como mae,
como mulher.

Houve uma turma que ela nunca esqueceu. O ano nao lembra bem, mas foi
entre 1978 e 1984. 3?2 série (nem se cogitava falar em ciclos no cotidiano dessas
escolas). A maioria dos alunos tinha muitas dificuldades na leitura e na escrita. Era a
famosa “turma fraca”. “Ninguém sabia nada”. Eram assim classificados. Entre eles
estava o Anderson, o aluno mais indesejavel que havia na escola aquela época. Se
fossem consultadas as professoras, seria uma unanimidade. Absolutamente todas
detestavam o Anderson.

Quando viu a lista de alunos de sua turma, tremeu... O que faria? Sua
primeira decisao foi: vou conseguir! E quando ela se decide, até hoje ninguém a faz
recuar. Entdo, tomou uma segunda e polémica decisdo: ndo fago outra coisa que
nao seja ensina-los a ler, escrever e contar. O conteudo programatico que va para o
escambau, eu quero é que eles aprendam (o que falta, o essencial) para aprender (o
que dizem que precisam). Foram, talvez, suas primeiras reflexdes sobre curriculo.

Curriculo é um tema que mobiliza muitas discussdes no campo da Educacgéo.
Acredito que também a partir de experiéncias como essa, em que a dicotomia entre
curriculo proposto e curriculo praticado fica muito evidente. Professores e
professoras, como a nossa personagem, viam-se (como ainda nos vemos) diante de
um dilema: ha um indicativo formalizado dos conteudos que a cada ano de
escolaridade devem ser trabalhados, um documento oficial, que ndo podia ser
ignorado, como ela me disse, por que visava a assegurar que todos os brasileiros
tivessem uma formacdo comum. No entanto, cotidianamente, vivenciavam
(vivenciamos ainda, ja que falo mergulhada nesse cotidiano) situagdes que
colocavam em xeque a possibilidade de enquadrarem-se nesses parametros.

Esse documento a que a professora se refere, nos tempos atuais é
representado pelos Parametros Curriculares Nacionais ou PCNs, como ¢é
comumente chamado. A afirmagdo de que n&o pode ser ignorado foi sempre muito
difundida pelas autoridades do MEC, especialmente a época da publicacido desses

PCNs e €, ainda hoje, bastante presente no cotidiano das escolas, apesar das
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diversas criticas que receberam.

A professora que me contou essa histéria guardou, pelo menos assim parece
acreditar, a afirmacdo como uma verdade inquestionavel. Talvez por isso ela entenda
que a experiéncia que me narra era inovadora, em seu tom, até mesmo inaugural.
Em sua visao, a decisdo representava uma enorme ruptura. A mim parece que,
mesmo sem saber, seguia uma tendéncia presente ja a época.

Em minhas reflexdes sobre a decisdo que tomou a professora, percebo
aspectos interessantes que revelam preciosas ligdes do cotidiano. Ela conseguiu
sentir-se segura para romper com o estabelecido, apesar de ter se descrito como
uma pessoa sempre insegura. além de que avalio como uma situagdo nem sempre
comum, o fato de ela ter encontrado, na escola, o espago necessario para essa
ruptura, em suas palavras: consegui que a diretora me apoiasse, além das colegas
que me deram forga.. Alguns anos depois, e mesmo hoje, a estratégia de abandonar
o conteudo oficial tem sido muito utilizada, como é possivel perceber nos multiplos
discursos que se podem ouvir no cotidiano da escola.

Na verdade, aprendi no didlogo experienciado com uma outra professora ou
mesmo com muitas outras professoras, que ndo ha “abandono de conteudos”. A
pratica revela que existe isso e aquilo, ruptura e continuidade, ao mesmo tempo, de
maneira complexa, imbricada. Ha conteudos que abandonamos momentaneamente,
outros mais permanentemente, outros que parecem ter sidos abandonados mas
voltam revestidos de modernidade.

Acredito que esses dois aspectos juntos, coragem e apoio (ambos muito
relevantes para a professora que, como eu disse, se afirma como timida e insegura),
foram fundamentais para o desdobramento (que veremos a seguir) que sua decisao
possibilitou.

Para por em pratica a decisao tomada, inventou uma técnica que era muito
inovadora, como ela entende o que, na verdade, eu entendo como uma metodologia
muito mais ampla que apenas técnica. Partia de uma tema que, como ela me
descreveu, englobava todas as éareas do conhecimento, o caminho da pratica
reafirmando propostas pedagogicas apontadas desde a Escola Nova. Acredita ter
dado seus primeiros passos junto com tantas e tantos outros educadores que iam se
apropriando, no fazer cotidiano, de estudos pedagodgicos que apresentavam como

proposta facilitadora do processo educativo o trabalho com projetos.
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Os “pontos” como eram chamados os textos explicativos de diferentes
assuntos do que ela chama de “conteudo programatico”, eram usados nao apenas
para o aprofundamento do estudo, mas principalmente como um texto a ser lido,
interpretado, destrinchado nos seus aspectos gramaticais, morfolégicos e sintaticos.
Orgulha-se muito dessa estratégia, muito elogiada por todos. A turma “fraca”
comecava a ficar “forte” e todos comentavam seu sucesso.

Sera que era mesmo uma estratégia? Nao seria uma tatica recheada de
astucias? Quando olho o cotidiano escolar, penso que o cotidiano é como um tecido
de acontecimentos atravessados a que chamamos complexidade .

Quanto ao Anderson, ela me confessou que teve medo, muito até. Afinal,
tratava-se de um “perfeito monstro”. Olha que ele tinha todos os elementos para a
construcdo dessa imagem. Feio, segundo ela bem feio, mal encarado, meio sujo, um
horror. O comportamento nem se fala, indisciplinado, para ele, era elogio. Ela teve (e
quem nao teria?) muito medo, mas nao era de perder um desafio e resolveu que
daria conta dele também.

Que os esteredtipos, como esse do “aluno monstro”, podem estar presentes
nas relacbées humanas sabemos muito bem. No cotidiano, as relag¢des interpessoais
sdo permeadas por sentimentos, por emogdes, por ideologias e, mesmo
inconscientemente, por preconceitos. Ingredientes fundamentais na elaboracdo de
esteredtipos, mas também imprescindiveis a sua desconstrugcdo. Entendo que saber
como sao elaborados socialmente, ou mesmo, compreender o conceito de
esterestipo ndo garante encontrar caminhos para romper com eles. Esses caminhos
comegam a aparecer no cotidiano, onde a convivéncia aberta confronta o
preconceito possibilitando a sua desconstrucdo. O convivio cotidiano revela a
pessoa real em contraposicao ao esteredtipo. E foi, acredito, o que se deu.

O Anderson teve tratamento especial. Era seu brago direito, fazia de um tudo
a seu pedido. Buscava giz e depois voltava para pegar o apagador. Vigiava a turma.
Era responsavel pela comunicagao entre a professora e outros colegas, pois levava
e trazia recados. Era, como ela sempre diz, indispensavel para a turma.

Tudo isso poderia ter sido resultado de preconceito e ndo de auséncia de
imagens preconceituosas. Ver as agdes docentes em sua complexidade é, para
mim, uma licdo importante. Cada ato pode ter esse e aquele sentido. No entanto, o

interessante esta na forma como a professora narra o vivido, nos sentidos que ela
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construiu com e para essa experiéncia, ou das licbes que elaborou para si, que se
fazem perceptiveis através da sua narrativa. Ela afirma que o que transformou a sua
relagdo com o aluno foi ter se despido de preconceitos com relagao a ele.

Ele foi “supervalorizado” (usando, mais uma vez, a voz da professora) nas
minimas atitudes. Suas conquistas eram para la de comemoradas e seu fracasso
ignorado. Sua postura foi mudando, ele comecgou a ir mais limpo e cheiroso, pois era
sempre abracado. Seu aprendizado melhorou bastante e ele sempre queria mais. A
admiragao foi geral por parte das professoras, O Anderson estava tomando jeito,
enfim.

Me parece que o “abandono do olhar estereotipado” foi o grande componente
que possibilitou o que ela acredita tenha sido a “recuperacao” de Anderson. Os
recursos de que langou méao refletem, ao seu ver, esse abandono. Assim, se
permitindo conviver, valorizando o outro, no caso Anderson, e colocando-se
disponivel a esse outro, pode construir para si e para o préprio aluno (sobre si
mesmo) uma outra imagem.

Seu relacionamento com esses alunos era muito incomum naqueles tempos.
Gostava de brincar e provocar a turma. Era especialista em comecar uma confuséo,
atirando disfarcadamente bolinhas de papel nos alunos! Jogava e se escondia atras
dos livros, alguém reclamava; a descarada dava bronca, esperava que se
distraissem e jogava outra bolinha! Entdo, comegava tudo de novo. Até ser
descoberta e explodirem, ela e as criangas, em deliciosas gargalhadas. Conta isso
rindo ainda hoje e a gente que escuta nao resiste e ri também. Impossivel nao tragar
um paralelo com as ideias de Paulo Freire e de George Snyders que apontam a
alegria como facilitadora da aprendizagem, porque defendem que o espago
educativo é, e precisa se perceber como, um espaco fundamentalmente permeado
por relacbes humanas onde a alegria, 0 amor e o respeito mutuo ajudam a construir
uma sociedade menos individualizada. Como no verso de Freire que diz: numa
escola assim vai ser facil estudar, trabalhar, crescer, fazer amigos, educar-se, ser
feliz.(2003, p. 166)

Mas... tudo o que é bom parece durar pouco e, faltando poucos meses para o
fim do ano letivo, a Secretaria de Educacao resolveu que ela teria que parar de dar
aulas, pois como secretaria escolar nomeada entdo, ndo teria disponibilidade de

horario.
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Esse € mais um elemento interessante que capturo dessa narrativa que
convida a reconhecer a complexidade, assim como nos fala Edgar Morin. O
cotidiano escolar é perpassado por questdes como essas. Ha a dicotomia entre
curriculo oficial versus curriculo praticado, nem sempre compreendida entre e por
aqueles que a vivenciam. Ha também o fazer docente que esta permeado por
potencialidades, preconceitos, incertezas e contradicbes. Ha ainda um fator que
influi profundamente, eu percebo, e que muitas vezes parece negligenciado, que é a
questao das politicas publicas, discutidas menos por quem realiza o processo
educativo no ambito escolar e mais a partir dos interesses politicos e econémicos
dos governos. E, nesse entrelacamento conflituoso que, em verdade, se faz o
cotidiano escolar e que permite, apesar de tudo, que haja desfechos como esse a
seqguir:

Com lagrimas deixou a turma, mas se manteve sempre proxima e, conta
emocionada, no dia dos professores Anderson lhe trouxe um presente, um pirex,
caro naquele tempo, e disse:

_ Tia, vocé merecia uma joia, € que nao posso pagar... Obrigado por gostar
de mim.

Com ele mesmo, ela nao voltou mais a se encontrar desde que ele saiu da
escola na 42 série. Mas um dia encontrou com sua mé&e que disse que ele seguiu
sua vida, terminou os estudos, casou, teve filhos e era um homem feliz até aquele

momento.

De alguma forma me sinto tentada a dizer;” E todos viveram felizes para

sempre!” Quem sabe?
S | S

A melhor aula que eu ja tive

O titulo dessa histéria faz parte de um dialogo que se deu entre mim e um
colega congressista num Congresso de Educacdo cujo titulo era “Dialogos sobre
Dialogos”. Eu me referia, nesse dialogo, a uma aula que tive no curso de pos-
graduagao, cujo grupo de pesquisa era o que realizava esse congresso. A

professora passou, nos cumprimentou e seguiu seu caminho. Olhei para esse
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colega e afirmei categoérica:

__Amelhor aula da minha vida foi essa professora quem deu!

Ele, é claro, quis saber porque. Eu contei a ele, e vou contar a vocé que €,
mas n&o agora, antes preciso fazer algumas outras consideragdes.

Essa conversa acabou por permanecer me inquietando por algum tempo.
Sempre revivia a declaragao e esse reviver trouxe duas questdes que representam
licoes, para mim fundamentais: a aula em si como metodologia e a potencialidade
formadora dos espacos nao instituidos.

Vou comecgar por essa segunda questao. A ideia e demorar um pouco a contar
a aula e assim fazer suspense sobre ela.

Tenho insistido, ja ha algum tempo, no potencial formativo dos espagos nao
instituidos, quase sempre negligenciados e até mesmo negados. A experiéncia que
me ponho a narrar agora € um exemplo muito consistente desse potencial. Isso
porque, a reflexao sobre a aula que tive s6 pode ser concretizada como formadora,
no dialogo travado entre amigos num momento inesperado, ndo planejado, desses
que o cotidiano permite. O paradoxal foi que estdvamos eu, meu amigo e alguns
outros participantes “matando” uma palestra do Congresso. Acredito que é tempo,
especialmente entre os pesquisadores que pautam seu trabalho em perspectivas
nao hegemodnicas da produgdo de conhecimento, de apontar nosso olhar para na
direcao do nao instituido, onde se trocam experiéncia formadora livremente, como
quem conta uma novela ou compra produtos de uma revista. No meu caso, me
deixar levar e corromper a logica do Congresso, indo lanchar e bater papo com
amigos foi onde se deu a experiéncia formadora.

Agora chega de enrolar e vamos a aula (a melhor da minha vida). Primeiro &
importante que eu diga que foi uma aula tardia. Estava ja na pdés-graduacgao.
Demorou, né? Claro que tive outras boas (6timas) aulas, mas essa ficou para mim
como nenhuma outra. Penso que nem todas as pessoas que estiveram naquela aula
ficaram tdo mexidos com ela, mas eu...

Sabado de manha. Pois é, comeca que nem dia nem horario eram
propriamente agradaveis. A gente ja saia de casa com vontade de voltar, as vezes
até precisando voltar. Mas ia. Um belo dia, chegamos na sala e demos de cara com
a falta de mesas e cadeiras, e comegamos a procurar por elas. A professora ainda

nao estava conosco quando entrou na sala um belo rapaz. Simpatico, nos
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cumprimentou sorrindo. Nos, com aquela cara de quem n&o esta entendendo nada,
respondemos sem graga. Poucos minutos depois entrou a professora e avisou:

_Hoje vamos ter aula de danga de salao!

E, foi assim na bucha, sem mais nem menos, estdvamos intimados a fazer
aula de danca!

Mil caras e bocas foram saindo de cada uma (tinha sim, alguns poucos alunos
do sexo dito dominante nessa turma, mas eles faltaram a essa aula) de nds. Muita
gente ficou brava de verdade. Acharam que estavam sendo enganadas, que foram
colocadas em uma situacao ridicula. Mas pouco a pouco fomos relaxando e nos
deixando seduzir pela aula do professor, aquele tal rapaz que chegou no inicio da
aula. Ele ndo se abalou nem com as caras feias nem com os comentarios mal
humorados feitos entre dentes. Foi nos provocando, sempre com um SoOfrTiSoO
animado, chamando todo mundo para dancar.

No fim, estava toda a mulherada envolvida, se mexendo, rindo e aprendendo
mesmo a dangar (o pouco que sei de Forrd aprendi nesse dia e ja coloquei em
pratica uma vez, na Feira Nordestina de S&o Cristovéo — RJ, € mole?).

Quando faltavam alguns minutos para acabar a aula, a professora, que ja
tinha, como todas nés, dado boas risadas, interrompeu nossa divertida aula de
dancga, ndo sem encarar sonoros protestos. Queria conversar. Avaliar o momento.

_Quero propor que nés fagamos uma reflexdo. Quero que pensem sobre o
que vivemos hoje. O que acharam da aula?

_Muito divertida! Foi a palavra que soou mais forte.

Aprenderam alguma coisa sobre danga?

_ Um pouco, né? Mas a gente queria mais...

_Quando chegaram aqui, nenhuma de vocés estava disposta a aprender o
que eu queria ensinar. Também, era o que EU queria ensinar. A decisdao nao era de
vocés, ninguém tinha escolha. Nossos alunos e alunas da escola basica quando v&o
para a escola encontram sempre essa realidade. O que determinou o sucesso dessa
aula entao?

Fomos embora pensando na resposta, ou respostas para questdo que a
professora levantou.

Na aula seguinte conversamos sobre metodologias e sobre predisposi¢cao

para aprender. A maioria de nés falou que o professor era muito bom e sabia muito
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sobre a dancga. Outras falaram sobre a técnica que ele usou para ensinar.
Concluimos que foi a soma desses e de outros fatores que fizeram da aula um
sucesso.

Particularmente aposto no sorriso do professor e na sua paixao pela danca ...

mas sei la.

R | -

Sem Destino

Essa é a histdria de uma carta, de uma nao, de um bocado delas que sao
escritas na escola, quase sempre entre o segundo e o terceiro ano. Escritas para
possibilitar aos alunos aprender a fazé-las. Acontece que essa nossa amiguinha se
rebelou. Vou chama-la Reb, fragmento de rebelde, como ela.

Reb foi escrita assim como falei. Sem o objetivo natural de uma carta, que
como todos sabem, mas que atualmente poucos praticam, é para manter a
comunicagao entre o “remetente” e o “destinatario”. Lembram? Mas como hoje em
dia a maior parte das cartas sdo as chamadas cartas comerciais, ou as tais “malas
diretas” (coisa que jamais entendi o que é), esse dois sujeitos ficaram muito
impessoais. Os remetentes que me perdoem, mas estou cheia de ser uma
destinataria que apenas deve, compra, vota ou contribui. Ninguém mais quer saber
como estou, iniciando a carta com a tradicional frase: “Como vai?”, nunca mais
encontrei numa carta uma despedida cheia de “beijos”, € sé “sem mais,
atenciosamente”. Ando carente de uma carta com envelope branco com bordas em
verde e amarelo e que no remetente encontro a letra manuscrita de uma prima,
amigo ou amiga distantes... A rede (net) esta no ar... A caixa de e-mail cheia!

Mas deixa eu voltar a historia da Reb. Ela nasceu junto com uma porgao de
outras cartas que serviriam apenas para ensinar aos alunos como se deve escrever
uma carta pessoal. Ainda que, vivendo na era da Internet, eles talvez nunca venham
a escrever uma carta pessoal, a gente na escola, continua ensinando, quem sabe

para fazer nascer neles o interesse pela Arqueologia, ndo sei. S6 que Reb ja nasceu
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(foi escrita) com um jeito revolucionario. Enquanto ia sendo escrita, cutucava seu
autor para saber por que nascia. Queria encontrar o sentido da vida, da sua vida,
ainda nos primeiros momentos dessa. Nao disse que ela era rebelde? E além disso
sabia se articular, foi provocando outras cartas escritas naquela sala, assim como
seus respectivos autores. Num dado momento os alunos e alunas daquela turma,
motivados pelas cartas “sem destino”, declararam guerra:

_Nao queremos mais escrever carta nenhuma!

_Por qué?! Perguntou a professora.

Antes de continuar com a conversa que se seguiu, deixa eu falar um pouco
sobre essa professora. Ela me ajudou e ajuda muito com as questbes do
conhecimento e da escolarizagdo. E conhecida por seu compromisso com as
criancas e com as escolas. Se mantém perto delas mesmo depois de trilhar uma
trajetéria académica das mais relevantes. Nao estou jogando confete, ndo. Digo o
que digo para que se saiba, que a revolta ndo aconteceu porque a professora da
turma estivesse fazendo um trabalho “meia bomba”. E o melhor de tudo € que foi
esse mais um momento que possibilitou a ela aprender na e com a escola. Agora,
voltando a conversa, ou melhor, a negociagao:

_Para qué estamos escrevendo essas cartas? Perguntaram em coro.

_Para aprender como devem ser escritas, aprender cada passo de uma carta.
Vocés ja sabem, acredito, a data, a saudagéo o conteudo, a despedida, enfim...

Professora € assim, a gente faz uma pergunta e elas fazem um verdadeiro
tratado. No fim, a gente ja esqueceu o que queria saber. Mesmo assim 0os meninos e
meninas nao se desviaram de seu objetivo:

_Carta nao é para ser enviada?

_E! Ela comegava a ficar preocupada.

_E para quem vamos mandar essas?

_Para ninguém, essas ndo sado para isso, sdo para aprender como fazer.
Respondeu ja comegando a questionar, ela propria, se era uma boa resposta.

_Escrever carta para ninguém é coisa de doido, ndo queremos mais! Estavam
decididos.

Por sorte a aula acabou, permitindo a professora refletir sobre o que
aconteceu. Pensou bem, aprendeu com essa experiéncia e se permitiu transformar

um, talvez, equivoco, num interessante projeto que uniu duas escolas distantes. E
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que ela, por sorte, tinha uma amiga querida de outra escola e que dava aulas para
uma turma do mesmo ano de escolaridade e propés a amiga fazerem um projeto
gue envolvia a correspondéncia entre os alunos das duas turmas.

Ao longo daquele e de muitos outros anos letivos estabeleceram a parceria
que fez o trabalho da escola ganhar significado, consisténcia.
Vitéria do sentido, dos alunos e das professoras.

Ponto para Reb.

R | S

Estrela

A caixa bem enfeitada sobre a mesa lembrava a todos o que tinham que
fazer. Ja a partir da quinta-feira comegavam a chegar os “agradinhos” para rechear a
caixa, poucos na verdade. Era uma caixa de papeldao, mas foi cuidadosamente
encapada com papel colorido, babadinhos de crepom, estrelas de muitos tamanhos
recortadas de papel aluminio. Despertava muita curiosidade sobre seu conteudo. O
que sera que ja tinha sido colocado ali? A curiosidade era tanta que se desenvolveu
uma cruel estratégia para atrair ainda mais a atencdo de todos. Mesmo estando
disponivel para receber as surpresas, a caixa quase nao recebia o que estavam
preparando. E que preferiam guardar em outro lugar. A caixa mesmo ficava quase
vazia até a manha de quarta-feira. Dia da Estrela.

A ideia veio de um pequeno anjo-génio. Pequeno mesmo. Uma professora
baixinha, gordinha, gostosinha, que escolheu terminar naquela escola sua trajetoria.
Foi para la com a desculpa de esperar a aposentadoria, mas o que fez foi marcar
profundamente cada vida que tocou. E essa foi apenas uma das ideias que trouxe
consigo. Inventava de um tudo para estimular a garotada nos estudos. Era cartdo
com leitura por fases como um game, sessdes de cinema programadas, com pipoca
e tudo. Enfim ela queria e ainda quer (a aposentadoria ainda nao veio) fazer o
cotidiano da sua sala um lugar-tempo cheio de alegria e saber.

O projeto acontecia em sua sala de aula. Com os alunos. A cada semana um

menino e uma menina eram sorteados “as estrelas da semana”. Aquela anjo-génio
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de que falei tirava uma copia das certiddes de nascimento dos escolhidos, fazia um
cartaz colando nele essa coépia, fazia entrevistas em que podiam falar de suas
preferéncias, estimulava os colegas a escreverem bilhetinhos, trazerem balinhas.
Naquela semana a dupla ficava na “berlinda”, era alvo de toda atencéo. Brilhavam
como as estrelas que ela dizia que eram.

Ela dividia a turma com outra professora, que se tornou sua fa por causa
desse trabalho admiravel que fazia. Foi essa colega que levou a ideia para uma
reunido pedagogica. Tecendo elogios, mas sem a visdo que teve a direcdo da
escola. Ao ouvir como o projeto era desenvolvido, propds:

_Vamos fazer entre n6s? Nao seria legal ser também uma “estrela”?

Muitos olhos brilharam. Concordamos, uma pontinha de inveja dos alunos... e
partimos para adaptar para a nossa realidade. lamos sortear na reunido pedagdgica,
que acontece as quartas-feiras, quem seria a estrela de cada semana. Os colegas
poderiam dar presentinhos, cartdes, docinhos. Todos iam participar, professores,
merendeiras, funcionarios da limpeza, equipe técnico-pedagogica, até a equipe de
referéncia da Secretaria de Educagao que acompanhava a escola.

Como ja contei embora tivesse sido confeccionada uma caixa que ficava a
disposicao, (aquela linda caixa do inicio da histéria, lembra) o pessoal preferia deixar
para a quarta-feira de manha para colocar seus presentes nessa caixa. Alias era
muito divertido perceber a movimentagao na quarta-feira. Todo mundo buscando
mensagens e imagens bacanas na internet. Eu mesma me incumbia de pesquisar o
significado dos nomes, conforme eram sorteados e preparava um mini poster com
essa informagdo cheio de bonequinhas, bichinhos, anjinhos. Ficavam muito
bonitinhos! Na, como ficou conhecida, Hora da Estrela, o alvo da semana, antes de
abrir a caixa e mostrar um a um os presentes cartdes e mensagens, respondia a
uma entrevista que sempre queria saber, sua cor, prato, lugar, musica, filme
preferidos, no mais alto estilo “Contigo!”. Isso sem falar das perguntas um pouco
picantes. O centro absoluto das atengdes. Os colegas, pelo menos naquele
momento, de guarda baixa, as vaidades e diferencas deixadas de lado. Bons
momentos em que cada um na sua vez se sentiu acolhido, valorizado, integrante de
um grupo. Os trabalhadores daquela escola.

Cada um pode sentir a emocéo: Hora de abrir a caixa!!!

Fui Estrela na véspera do dia de Corpus Cristhi. O ano, 2007. Nunca mais vou
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me esquecer desse dia...

R | -

A Histéria em Pop-art

Ele caminha ao meu lado. E exatamente assim que gosto de estar. Tendo ao
meu lado gente que exala entusiasmo. No seu caso, o entusiasmo que exala ganha
contornos de euforia. Ele me deixa eufdrica. Sua alegria, seu espalhafatoso jeito de
falar da escola... Traz de volta 0 meu proprio entusiasmo, e uma vontade de contar
sobre a vida nas salas de aula, nos corredores e patios da escola.

Faz pouco tempo que o conheci, mas desde o primeiro instante parecia que
nos conheciamos ha tempos, interessante.... Nesses poucos meses, ja sei muito a
seu respeito. Sei que ama a esposa, fala nela o tempo todo. Sei que a musica é o
seu jeito de falar com Deus. Sei que ama as criangas, seus alunos, dessa maneira
brincalhona de quem é, ainda, um pouco crianga. Acho que vejo nas coisas que faz,
um fazer que era meu ha uns anos. Contou-me uma histéria e a quero eternizar.
Fico pensando em como alguém que acabou de dar os primeiros passos na carreira
docente, pode ja ter acumulado tanto saber, saber do cotidiano, cheio de vida.

A 604, como se refere a turma, € a mais dificil, em alguns momentos pensa
em sentimentos que eu jamais iria reafirmar escrevendo. Sei que as palavras saem
de sua boca, muitas vezes, sem terem passado por nenhum tipo de censura, gosto
disso, mas seria leviana se as trouxesse para o texto escrito, ndo sao sinceras. Seu
olhar e, especialmente, sua pratica provam o que digo. Ele ja vinha tentando os mais
diferentes recursos para melhorar o relacionamento com a tal 604. Nao bastasse a
turma ser “sinistra”, a sala deles fica bem ao lado de um campo de futebol onde a
comunidade fica de “bobeira”. Ai ficam os alunos da 604 "zoando” o pessoal que
estd no campo e vice-versa, e de vez em quando a sala é alvo de objetos
arremessados 14 do campo. E, numa dessas, ele foi atingido. Fala disso morrendo
de rir, parece cheio de vontade de entrar no jogo e acertar alguém la fora. Outro dia
mesmo, depois que decidiu proibir seus alunos de ocuparem as duas fileiras “com

vista” para o campo, portanto sabia da inocéncia dos alunos da turma, a sala
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recebeu um dos costumeiros arremessos. Ele ndo conversou, foi tomar satisfagao
na janela. Parece agora que estou vendo o enorme sorriso em seu rosto, quando me
conta, ele brincava de dar bronca. Entre as estratégias que utilizou com essa turma,
me contou ter usado as mais diversas. Entre as tradicionais, tira e da ponto a torto e
a direita. Como ¢é bilingue, pois fala Libras, usa a linguagem estranha mesmo com
quem ouve e assim cria um tipo de diferencial que torna suas palavras mais
interessantes. Mas foi o acaso quem possibilitou que ele se tornar-se alguém mais
‘maneiro” e seus alunos comecassem a curtir Histéria. Em uma feira de livros que
ele classificou como “cruel”, pois, como era na escola, o vendedor sabendo muito
sobre os professores, ficava muito dificil escapar.

Sei do que fala, todos nds, professores e professoras, sabemos. Todos ja
caimos nessa teia; o tal vendedor de livros que nos cerca no recreio, entrada ou
saida. Todos emagrecemos o taldo de cheques, parcelando em “trocentas” vezes, os
livros que parecem poder transformar em magica o dia-a-dia das nossas aulas.
Gragas a Deus também, todos, cedo ou tarde, aprendemos que esses livros,
vendidos assim, sdo infinitamente mais caros e criamos resisténcia. No entanto,
Gracas a Deus outra vez, ele comprou o livro que mudou seu relacionamento com a
604. Ele sabia que o curriculo incluia o Antigo Egito e entre os livros mais
mirabolantes estava aquele. Ja na capa, era possivel tirar do sarcoéfago a mumia
assustadora. Era um livro todo em pop-art, nome que ele me ensinou, mas que eu ja
conhecia sem saber nomear. Sdo aqueles livros que, ao serem folheados véao
levantando esculturas de papel que trazem uma perspectiva tridimensional.
Lindamente ilustrado, o tal pop-art se tornou o ponto alto da aula e ele precisou
realizar “a operagéo resgate da Mumia” diversas vezes, por toda a sala, para que
todos os que, em instantes haviam se aglomerado ao seu redor, tentando ver,
tivessem a mesma oportunidade. Ele acredita que os alunos nunca tivessem visto
aquele tipo de publicagdo, mas eu acho que o que os surpreendeu foi vé-la na sala,
com conteudo da aula, onde a mesmice impera. Tutancamon e companhia se
tornaram interessantes, atraentes e, certamente, os garotos e garotas da 604 jamais
0s esquecerao. Ele sabe disso, confirmou
sua suspeita quando, meses depois, a coordenadora trouxe para a escola outro livro
sobre o Egito Antigo com pop-art, inspirada em sua ideia e foi mostra-lo a ele, nesse

momento, entrou na sala dos professores um dos alunos da turma, “um dos mais
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dificeis”, e um dos que tém mais dificuldades de aprendizagem, vendo o livro em
suas mao exclamou: _ E o Egito professor, olha o sarcéfago, onde se guardavam as
mumias!

Os alunos beberam um pouco desse seu entusiasmo esfuziante. Hoje amam
o Antigo Egito, seus mitos, lendas e, acima de tudo sua Histéria, bom caminho para
quererem saber talvez, o resto da... Historia.

Ando pensando em fundar seu fa clube...

Alguém se habilita a me acompanhar?

R | S

Pelos olhos do outro

Ainda esses dias aconteceu de novo. E em dose dupla. Descreveram-me dois
lugares de uma maneira tdo imensamente detalhada, com um olhar tdo atento que
acabei “vendo” esses dois lugares pelos olhos de quem, por tanto conhecer,
descreve embutindo emocgéo. Volta e meia isso me acontece, alguém comecga a
descrever uma situagcado, um lugar, uma obra, e o faz de um jeito tdo profundo, que
acabo construindo a imagem direitinho em minha mente.

Nesse dia, o primeiro lugar que “conheci” pelos olhos do outro foi uma sala de
aula, alias os dois sdo. Essa sala tem uma arquitetura unica. Acho que s6 vi algo
parecido uma vez. Vou chama-la de Salas entre Si. Por que? Porque a porta dessa
sala ndo é aberta para um corredor que a individualize, ndo, sua porta abre para
dentro da proxima sala, onde a porta abre para a proxima, a proxima outra vez para
a proxima e assim por diante. Se ndo me engano s&o cinco, cinco em um. Parece
aparelho eletronico tipo 5 em 1. Fico imaginando a dificuldade que deve ser essa
convivéncia. Pior deve ser trabalhar na ultima sala desse estranho bloco, o aluno
“apertado” correndo o risco de ndo conseguir segurar a “necessidade”, tendo de
pedir licenga seis vezes até finalmente chegar ao distante banheiro. Ufa!

Sei ndo... Talvez a primeira seja ainda pior. Apesar da saida préxima, imagine
a quantidade de licengas se ouve durante uma aula. Se houver vinte e cinco alunos

em cada turma, supondo que cada um va ao banheiro apenas uma vez
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durante o horario da aula, sédo inacreditaveis cento e vinte e cinco interrupcdes para
consentir a passagem! Isso fora outras passagens menos previsiveis. Chego a
torcer que, nesse caso, a boa educagao seja esquecida e que os alunos e colegas
passem ser pedir. Seria cOmico se nao fosse... Louco!

Mas nao posso deixar de falar sobre um outro aspecto dessa Salas entre Si
que salta a esses meus olhos do outro. Essas portas loucas parecem, na verdade,
um tipo de portais das concepgdes teodricas. Olhando com esses olhos, vou vendo
como cada professora acredita que se dé a aprendizagem dos alunos. Saltam os
métodos, os pressupostos, os saberes e os fazeres das professoras de cada
segmento da Salas entre Si. Vai-se passando por cada um e vendo praticamente a
histéria da pedagogia. E quase um museu dedicado ao fazer docente. Fico
imaginando o louco movimento dos alunos ao, com o passar dos anos, encontrar
toda essa diversidade de ideias. Eles sobrevivem mesmo assim e aprendem, quase
sempre.

O outro lugar que conheci através dos olhos do outro ndo vi muito bem, n&o.
Entrando pela porta, via o quadro de giz, mas o que chamava mesmo a atencao
eram 0os murais colocados em paredes opostas nas laterais da sala. Por causa
deles, vou chamar esse lugar de A sala dos Dois Murais. Um é da turma da manha o
outro da turma da tarde. E manha quando olho. O engragado é que, olhando por
esses olhos, a ideia de opostos fica cada vez mais concreta. Olha-los evidencia
duas concepgdes tedrico-metodolégicas completamente opostas. Enquanto olho
com esses olhos do outro, sinto o quanto eles acreditam, investem e apostam nesse
mural da manha, mas lembro, através desse olhar, que esse mural, até outro dia,
nao era tao diferente do mural da tarde. Um mural modificado, ou um fazer docente
que se transformou e ganhou uma perspectiva mais emancipatéria € melhor que
nenhum. Além do mais, ha sempre a possibilidade de mudar o mural da tarde
também.

E isso que a Salas entre Si e A Sala dos Dois Murais tém em comum, dois
olhares que acreditam tanto nas possibilidades do cotidiano que investem, cada um
desses olhares, em tornar esses dois lugares espacos de harmonia (a harmonia de
que falo é do tipo musical, lembra? Repleta de complexidade) e emancipacao, ainda
que continuem diferentes.

E eu? Continuo olhando. Olho agora sozinha para o meu proprio lugar e tento
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entendé-lo. Talvez consiga... Mas s6 com a ajuda desses muitos olhares que

atravessam o meu.

Tendo, acredito, discutido o que chamo de momentos felizes no contexto
dessa pesquisa, através desse conjunto de narrativas, ricas histérias que, cada uma
por sua propria perspectiva, trazem diferentes aspectos das artes de fazer
(CERTEAU, 2008, p.91-103) dos praticantes da escola. Como disse antes, ha
um significativo numero de pesquisas que tratam a problematica da escola e da
educacgao sob seus aspectos, digamos, negativos. Muito se pesquisou e ainda se
pesquisa, sobre o fracasso escolar. O tema esta atualmente muito presente na midia
e, portanto, nas discussdes extraescolares. Que tal discussédo € pertinente ndo ha
duvida. Concordando com Morais (2001), a educacao escolar vive atualmente o
discurso e a producdo de uma crise importante. Cabe afirmar, portanto, que nao
estou absolutamente negando essa constatagdo, mas sim problematizando. Porque

uno minha voz, estando intimamente infiltrada no cotidiano da escola, as vozes de:

professores e professoras (que) estdo em busca de um olhar que subverta o olhar
hegemobnico: aquele que vé& a escola apenas como lugar de crise e de
incompeténcia, do velho e do fracasso. Professores e professoras desejam mais
que isso: querem o direito de sonhar e de criar o novo. E um novo para todos.
(MORAIS, 2001, p.8)

O que trago como minha contribuigdo para a discusséo vigente é a afirmacao
da complexidade, o que permite que se faga uma leitura que encontra diferentes
olhares sobre a realidade, percebendo que onde ha fracasso, ha também sucesso.
Assim, ndo € possivel dizer que o cotidiano da escola € somente um espaco
improdutivo ou, pior, que produz apenas insucesso.

Acredito poder colaborar, a partir da percepcao da escola, por parte de sua
comunidade, como lugar potencialmente feliz, onde se produz sucesso, além de
fracasso; onde as pessoas sdo solidarias, além de competitivas; onde diferentes
saberes sao valorizados, além de hierarquizados, para que a escola possa

redirecionar a trajetéria que vem trilhando e que alimenta as discussdes e
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afirmacdes do fracasso, tomando o rumo que a aproxima da emancipacao das
classes menos favorecidas.

Em Estrelas e em A melhor aula que ja tive, a questdo da afetividade nas
praticas docentes evidencia-se e permite refletir, juntamente com Paulo Freire, que o
sonho viavel exige de mim pensar diariamente a minha pratica (Freire, 1982, p.100);
porque as praticas cotidianas estdo permeadas por sentimentos e interesses e,
acredito, é a partir disso que a acao educativa se torna viavel. A busca por
metologias que possibilitem ampliar o interesse e o aprendizado dos alunos e alunas
sdo percebidas nessas e nas demais historias dessa cronica. Um outro bom
exemplo € A Historia em pop-art em que a inexperiéncia do professor, que
contrasta com a veteranice da professora de Estrelas e que nao foi um empecilho
para uma pratica que buscava o interesse dos alunos. Assim também podemos
perceber a pratica da professora que protagonizou Sem destino.

Provavelmente esses professores e professoras aprenderam com a pratica.
Puderam fazer das aulas experiéncias formadoras nao sé para os alunos, mas para
a propria construgdo de seu saber docente. Cada narrativa que compde essa
cronica representa, & sua maneira, essa possibilidade formadora da pratica. E
pertinente afirmar que trazem consigo a suspeita desse saber, quando escolhem
para narrar entre as suas experiéncias, fazendo essa selegcdo, ainda que néao
tenham se apercebido da legitimidade dessa formagao.

Mas o trabalho com uma pedagogia que se coloque na perspectiva dos
sonhos possiveis (FREIRE, 1997) é maior que apenas a formacgao cotidiana, porque
se compromete com a transformacédo das pessoas e da sociedade, inquietando-se
com pensamentos de continuidade e imobilizacdo. Penso que as histérias dessa
cronica  permitem coloca-las como exemplos dessa pedagogia e,
consequentemente, como verdadeiros momentos felizes. Porque demonstram a
esperancga e o comprometimento das professoras e professores que as viveram e a
sua consciéncia de que a possibilidade da Educacdo carrega em si os limites
histéricos, sociais e ideoldgicos que ndo a impedem, apenas condicionam. Com
Paulo Freire, posso reafirmar a confianga nos educadores e educadoras que
protagonizaram esta narrativa. Portanto, queria deixar aqui para vocés uma alma
cheia de esperanca. Para mim, sem esperanga ndo ha como sequer comecgar a

pensar a Educacgéo (1997, p.171). A minha esperancga esta na compreensao de que
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o cotidiano escolar, permeado pela complexidade, repleta de astucias cotidianas, é
um espaco privilegiado na formacdo. O professor ou a professora que souber
perceber esse potencial sera, possivelmente, o que melhor ira aproveitar essa
formacéo.

Penso na Pedagogia da Contaminagdo (GASSET, 1982) quando recorto a
positividade no cotidiano escolar. Se essa dissertagdo for capaz, como é o meu
desejo, de contribuir com a auto valorizagdo de educadores e educadoras, por
acreditarem-se profissionais capazes, se a auto valorizacdo representar mais um
caminho para a construgdo de uma escola mais feliz, terei cumprido um dos meus
objetivos principais. Terei tocado almas mais quietas que a minha como uma pedra
langada na agua, contaminando a complexidade do cotidiano de valorizagao
construtiva, como nessas palavras:

A minha pretensdo é incomparavelmente mais modesta, contentar-me-ia em passar
perto das almas mais quietas que a minha e deixar cair nelas fermentagdes de
duvida, ambigdo e esperanga. (...) E sem darmos conta, a nossa méo apanha uma
pequena pedra e a atira a agua, cujo cristal se parte e vibra trémulo como umas
costas vivas e deixa escapar bolhas que ascendem do fundo como suspiros. Feito
isto, afastamo-nos ingenuamente satisfeitos (...)Pois algo ndo menos ingénuo me
seria grato fazer com as almas demasiado quietas, as minhas aspiracdes esgotam-

se, como vedes, em chegar a ser um professor de atirar pequenas pedras nos
tanques. (GASSET, 1982, p. 96)"®

Se Gasset usa como metafora atirar pedras n'agua, relembro a metafora do
garimpeiro. Reafirmando que desejo garimpar no complexo universo das ligbes do
cotidiano, os momentos que transparecem, através de sua narrativa, a afirmacgao da
felicidade conquistada. George Snyders trabalha com o conceito de alegria. Vé a
alegria como constituinte do sujeito, inspirado pelo pensamento de Spinoza. Eu, por
minha vez, ja afirmei a felicidade como constituinte de um sujeito que percebe o
cotidiano em sua diversidade, aceitando, aprendendo e valorizando, mas sempre
buscando transforma-lo. Gosto do didlogo com Snyders: alegria/felicidade sdo, como
entendo, conceitos bastante proximos, palavras do mesmo campo semantico. Como
ele, sei que é um pouco utépico, mas de vez em quando é necessario sonhar

(1990)" e, com essa conversa, encontro coragem para defender o recorte dos

'8 Escrito em Portugués de Portugal.

Entrevista com Georges Snyders em 8 de agosto de 1990 em seu escritorio em Paris realizada por Lourdes
Stamato

De Camillis, mestra em Filosofia da Educacdo pela Pontificia Universidade Catolica -PUC/SP,
disponivel em:
http://www.crmariocovas.sp.gov.br/amb_a.php?t=021
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momentos felizes, pois me apoio na certeza de que outros e outras, além de mim,
sabem percebé-los e que também os compreendem como fundamentais para a
constru¢cao de uma nova realidade escolar. Sei que sonho; mas o mundo precisa, de
tempos em tempos, de pessoas sonhadoras (idem).

Ha ainda uma outra metafora que, acredito, contribui € muito para entender os
meios para garimpar nas narrativas do cotidiano aspectos que chamo de momentos
felizes. No semiarido do nordeste brasileiro ha um tipo de cientista incomum. Os
Profetas da Chuva sdo pessoas simples do sertdo que utilizam conhecimentos
empiricos para prever a intensidade das chuvas no periodo a que chamam “inverno”,
que vai de marco a julho. Todos os anos em outubro reunem-se na cidade de
Quixada- CE para divulgar e contrapor suas previsbes. Sobre suas técnicas o

jornalista Ivan Ventura, do Diario do Comércio, fez a seguinte descrigéo:

A posicdo da Estrela D'Alva (o planeta Vénus), o nimero de larvas no interior de
uma colmeia ou ainda a diregdo em que o jodo-de-barro construiu a portinha de seu
ninho sdo informagées irrelevantes para boa parte dos mortais, mas preciosas
demais para certos homens simples do sertdo do Ceara. Com elas, eles fazem
previsdes do tempo com espantosa margem de acerto, que pode alcangar 80%.
Eles sdo herdeiros de uma secular tradicdo nordestina, passada de pai para filho.
Eles sdo os profetas da chuva.?

Colocar minha pesquisa na perspectiva de um profeta da chuva, percebendo
meu trabalho como obra de quem se atenta a pequenos indicios, como no
paradigma indiciario de Ginzburg (1990), usando como eles uma proposta
metodoldégica sobre os residuos, sobre os dados marginais, considerados
reveladores.(...) pormenores normalmente considerados sem importéncia (p.: 149)
que fornecem a chave para aceder aos produtos mais elevados do espirito humano
(p.:150) e, dessa forma, encontrar, entre tantos momentos, os que carregam a
marca da alegria de Snyders ou como tenho usado, os momentos felizes. Assim
poder ajudar a escola a acreditar-se como um lugar feliz para sempre, mas um feliz
para sempre meio ao conftrario, porque € a partir dai que nasce um novo comecgo

para a histéria da escola transformadora, que é a base da minha defesa.
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Avaliagao Escolar em Sete Episédios

Prélogo:

Dia desses, estava eu na Secretaria Municipal de Educacdo de um dos
municipios onde trabalho e onde realizo minha pesquisa, reunida com um bocado de
colegas, muitas delas pessoas com as quais partilho minha trajetéria ha muitos e
muitos anos. Uma, que preparava uma palestra sobre Avaliacdo, assunto
eternamente em pauta no meio educacional, comecou a falar sobre as teorias que
seriam discutidas nessa palestra.

O que aconteceu em seguida era mais do que esperado, pelo menos para
nos, acostumadas com esse desdobramento: comegamos a contar histérias do
cotidiano de cada uma de nds. Entre risadas e perplexidade, foram sendo narradas
muitas lembrancgas que guardavamos sobre o tema avaliagao. Todas foram contadas
como sendo absolutamente verdadeiras. Algumas eu quase garanto que sejam por
té-las vivido (quase, porque sei que a memoria costuma fazer recortes, selegdes e,
por vezes, recorre a imaginagao. Minhas leituras de autores como Walter Benjamin
[1987], Pierre Nora [1993] e Michael Pollak [1989] permitiram que eu acreditasse
que a memoria € idealizada, sempre. Além do mais, todo mundo esta cansado de
saber que “quem conta um conto aumenta um ponto”), no entanto ha uma ou outra
que bem parece “histéria de pescador” de tao fantastica que é.

No caminho de volta para casa ndo conseguia deixar de pensar nas historias
que havia ouvido e contado naquela conversa tao divertida. Por vezes, n&o continha
um sorriso teimoso. Tanto pensei que acabei levando o caso a sério. Precisava
refletir mais dedicadamente no que a experiéncia vivida naquela tarde trazia como
saber sobre a pratica docente.

Entre as muitas histérias daquela tarde, algumas estavam vividamente
presentes na minha memoria, provavelmente por serem potencialmente reflexivas
nas perspectivas que eu trazia comigo. Decidi narrar essas historias, através da
escrita, a fim de apreender melhor suas licdes. E o que estou fazendo agora.

O que importa para mim, nesse momento, mais do que a certeza da
veracidade, é a reflexdo que essas histérias possibilitam. O momento em que essa

escrita se faz , que parte de uma selecao pessoal, me confirma as palavras de



91
Pollak quando diz que: Distinguir entre conjunturas (...) é de saida reconhecer a que
ponto o presente colore o passado. (1989, p. 8), porque dependendo das
circunstancias, ocorre a emergéncia de certas lembrancas, ou seja, a énfase € dada
a um ou outro aspecto (idem), assim, em alguma medida, reinterpreta-se o passado.
Acredito que a propria escolha das historias a seguir confirme essa visdo. Em outras
palavras, entendo que cada selecdo da memoéria que fazemos acontece pautada em
interesses, afetos, desejos e repudios. No entanto, tais recortes ndo perdem, como
acredito, a legitimidade necessaria, ao contrario, eles revelam importantes aspectos.

Outra percepg¢ao muito importante nesse momento de reflexao foi acerca das
concepgdes de avaliacdo que permeiam o imaginario de professores e professoras,
como nds, a maioria com uma trajetoria ja bem longa. As historias mais marcantes
gque povoam nossa memoria estdo repletas de referéncias a provas, testes,
questionarios, notas e conceitos (aqueles que trocam numeros por letras), como
ficara claro na leitura dos episddios a seguir. Percebo que essa tendéncia resulta da
dicotomia entre avaliagcdo e curriculo que marcou algumas politicas e,
especialmente, algumas praticas caracteristicas de um periodo histérico ao qual boa
parte das envolvidas na conversa pertence. Assim nossas historias, em sua maioria
tratam provas e testes como avaliagao.

E possivel que, embora acreditemos na avaliagdo como processo cujo
aprofundamento aponta “caminhos” e praticas, ainda que estejamos nos
contrapondo a ideia de avaliagdo como ranqueamento de aprendizagens, individuos
e instituicdes. Nosso imaginario esta repleto do paradigma da avaliagdo como
afericéo.

A maioria dos episddios a seguir sdo exemplos da concepgéo a que me referi.
Nao deixam contudo de serem ricas narrativas que ajudam a pensar sobre as

praticas avaliativas.

Episdodio I: Saber e nao saber.

Até parece piada corporativa, reconhego. Aconteceu num final de periodo,
numa certa escola que aplicava provas e atribuia notas como forma de avaliar.
O menino, ja famoso tanto pelas notas baixas como pelas respostas

perspicazes, chegou em casa cabisbaixo, meio sem graga, com o boletim nas maos.
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A mae, acostumada que estava com esses momentos, olhou para o filho. Nos
olhos um mix de raiva, revolta, dé e vontade de ajudar. Nada falou. Mesmo porque ja
ha algum tempo vinha pensando sobre o menino e a escola.

Escolheram a escola com tanto cuidado, fazendo grande sacrificio, ela e o
marido, talvez toda a familia, para manter o filho nessa escola que tem fama de ter
ensino “muito forte” e devia ter mesmo. Muitos de seus alunos chegavam as
faculdades mais dificeis de entrar. Mas desde o inicio foi assim. O garoto ia mal.
Suas notas estavam quase sempre perto do assustador vermelho ou mesmo
mergulhadas nele.

Em casa, no entanto, o menino mostrava grande inteligéncia. Tinha sempre
uma resposta na “ponta da lingua”. No computador sabia mais que ela e o marido
juntos. Quantas nao foram as vezes em que ela recorreu ao filho para ensinar como
realizar uma tarefa qualquer.

Contador de histérias nato, o garoto entretinha visitas e vizinhos com um
repertorio alegre e inventivo. E como tinha o que contar...

Nenhum amiguinho da rua se atrevia a tentar ludibria-lo. Ele fazia calculos
rapidos quanto ao valor de figurinhas, revistas em quadrinho, bolinhas de gude.
Inventava planos e estratagemas. Era dificil lne passar a perna e todos sabiam
disso.

Esse era o maior dilema da méae. Via um menino inteligente e esperto que
paradoxalmente ia muito mal na escola. Enquanto ela refletia sobre isso o0 menino
levantou os olhos, assumiu sua postura natural de um menino bem articulado e
disparou:

__Ai mae, tirei nota baixa de novo!!!

A carinha obscurecida pela indignacéo. Franzia a testa e meio que mordia o
labio. Nesse momento chegou a uma conclusdo, no minimo, brilhante. Para nos,
sem duvida, inesperada:

_ Também, minha professora s6 pergunta o que eu ndo sei!!!

Se essa conclusao ajudou a mae a compreender melhor a questao, eu nao
sei. Para mim serviu e muito para pensar a avaliagdo na escola. Serviu para
entender que questdes estanques, ainda que relacionadas ao conteudo trabalhado,
sendo escolhidas sem a participagdo de todos os envolvidos no processo, podem

ser apenas perguntas de que ndo se sabe a resposta. Quem sabe? Quem nao
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sabe? O que sabe? O que ndo sabe?... Discussbes que permeiam pesquisas
educacionais nas quais, situagdées como a vivida pelo nosso pequeno “herdéi”,
constituem subsidios relevantes. S&o indicios que nos servem de licdo para propor
uma outra maneira de conceber o processo avaliativo. Sgarbi usa uma “brincadeira”
com alunos e alunas da Pedagogia: fala que muitos professores e professoras
sentem-se “Deus” no momento da avaliagdo, especialmente na avaliacdo de
participagdo. Penso que € momento de admitir essa tendéncia e despir-nos dela

para que a avaliagao seja mais que prova e notas.

Episddio ll: Enunciados.

Que adolescentes sédo astuciosas criaturas € do conhecimento de todo
educador, acreditava eu. No entanto, aconteceu ha alguns anos um caso que jamais
esqueci e que me fez, talvez, duvidar de que educadores e educadoras saibam
mesmo do que sao capazes o0s adolescentes.

A avaliagédo escolar na escola publica costumava ser realizada, no contexto
educacional em que ocorreu esse episddio, especificamente no segundo segmento
do Ensino Fundamental e no Ensino Médio, através de provas e testes elaborados
pelas professoras e professores, a partir do conteudo estudado no periodo. Era
decisao de cada um ou uma como fazer essa prova, o numero de questdes, os
enunciados o valor numérico de cada uma das questdes. E verdade que n3o era
sempre assim em todas as escolas, em algumas professoras e professores
elaboravam coletivamente as provas, em outras era a coordenagdo quem as
organiza. Mas na maioria, esse trabalho era realizado de forma independente pelos
professores e professoras.

O que se segue, revela a fragilidade das estratégias de avaliagdo que alguns
educadores adotam na elaboragdo de questionarios cujas respostas recebem uma
pontuacdo X para cada questio.

Era dia de prova de biologia. O aluno estava com 15, 16 anos
aproximadamente. Nao estudara nada, como sempre.

N&o sabia nem o que “ia cair” (quem ja fez ao menos uma prova na vida, sabe
0 que quer dizer “o que vai cair” no contexto de uma prova. Significa literalmente:

que conteudos estardo presentes na avaliagao). Nao se lembrava que
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era prova sobre parasitologia, nem que o parasita PPLO é um agente celular de
dimensdes virais do reino monera. Mas me contou depois que essa ciéncia da area
de saude, auxiliar da medicina humana e veterinaria, atua no estudo dos parasitas
invertebrados, protozoarios e algumas espécies de parasitas vertebrados. Acho que
resolveu estudar um pouco afinal.

Eram apenas trés questdes, o valor de cada uma ele nao sabia. Logo de cara
bateu de frente com uma grande alterativa e respirou aliviado. A questéo, seguida de
umas dez linhas, com a resposta dada pelo aluno foi a seguinte:

a) Diga tudo o que sabe sobre o parasita PPLO:

R.: O PPLO é um parasita.

Errada, a gente vai ter que concordar que a resposta ndo estava. Foi uma
astuciosa tatica, bem como entendo o que Certeau (2004, p. 47) nos fala sobre a
pessoa comum que “inventa” o cotidiano. A atitude que tomou esse aluno lhe rendeu
pelo menos alguns pontos de uma curtissima prova e o salvou de um zero definitivo.

Agora, infelizmente eu ndo sei o que pensou a professora quando deu de cara
com aquela deslavada cretinice. Mas imagino....

Guardo um aprendizado fundamental, desde que ouvi essa histéria uns dois
anos antes de me formar no antigo curso pedagdégico, o que ja faz um bocado anos,
que € a preocupagao que tenho ao elaborar questbes seja para provas ou mesmo
para exercicios cotidianos. Quando penso em uma pergunta, penso
necessariamente nas muitas respostas que ela pode trazer. No entanto, quando,
naquele tempo, aprendi essa ligdo, ndo alcancei a complexidade que ha nessa
histéria. Morin (2005) lembra-nos que ndo se poderia fazer da complexidade algo
que se definisse de modo simples e ocupasse o lugar da simplicidade. Sao
situagdbes como essa que concretizam para mim a astucia cotidiana de Certeau
(2004, p.46) na perspectiva complexa de Morin (2005). Ha sempre, para a pessoa

comum, a possibilidade de reinventar o que, inicialmente pereceu inatingivel.
Episddio lll: Fragilidade conceitual
Essa histéria € daquelas que de tdo desconcertantes parecem irreais.

Especialmente se temos no conhecimento cientifico uma resposta mais adequada

as questdes cotidianas. Muitas vezes a recontei, depois de té-la ouvido, para
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diferentes pessoas. Poucas nao foram as vezes em que, como resposta, meus
ouvintes disseram: é cascata! Ou: isso é piada?! O fato € que, como uma historia
contada por alguém, seja verdadeira ou ndo, a questao que ela levanta provoca uma
reflexdo importante sobre o conhecimento cientifico e é sobre esse aspecto que
desejo me debrugar, em algum momento em minha trajetéria como pesquisadora.
Cabe aqui afirmar, porque foi a partir de experiéncias como a vivida através dessa
narrativa, que ja ndo acredito no mito de um conhecimento cientifico como imutavel
ou estagnado. Acredito, ao contrario, que sua propria existéncia seja uma sucessao
de revisdes e negativas. Imagino que sera possivel comprovar essa minha suspeita
ao final dessa divertida histéria.

Segundo minha interlocutora (e tenho razbdes verdadeiras para acreditar em
sua histérias, € importante dizer), o caso aconteceu com um sobrinho, menino com
fama de muito inteligente e que confunde a todos com um jeito que, as vezes,
parece astucioso e em outros, paradoxalmente, revela uma doce inocéncia.
Portanto, vai ser sempre uma duvida para todos, se o garoto estava provocando ou
se acreditava mesmo na resposta que deu para uma questdo avaliativa em uma
prova escolar.

Veio indignado mostrar que recebera o sinal de errado na resposta que deu a
Questao: Cite um ser vivo: Que resposta foi essa? Onda. Complacente a familia
tentou explicar que estava mesmo errada sua resposta. Que onda ndo é um ser
vivo.

O menino, inconformado, retrucou perguntando:

_Mas para saber se € um ser vivo ndo é sabendo que nasce, cresce, se
reproduz e morre?

Ao que a familia respirou aliviada por perceber que ele conhecia muito bem o
conceito de ser vivo estudado na escola basica, mas ao mesmo tempo acabou sem
compreender porque ele errara. SO depois da conclusdo final do pequeno é que
puderam entender. Entdo tia, a onda nasce la no meio do oceano. Vem crescendo
pelo caminho. Quando vai se aproximando da praia vira uma porgao de ondinhas. E
no fim, morre na areia!

A sua perplexidade, leitor ou leitora, € provavelmente igual a minha quando
ouvi, ou a de muitos ouvintes. E, certamente, ndo maior do que a da familia. Que

ainda teve que tentar convencer o menino de que apesar de estar correta sua
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interpretacdo, onda nao é considerada um ser vivo.

A tia desse menino me contou ainda que uma grande pesquisadora da
avaliagado escolar, muito conhecida e respeitada, ja teve oportunidade de escutar
essa historia num encontro entre pesquisadores da Educacéo.

Ouviu. Riu como todo mundo. Ficou perplexa, também como todos. Mas foi
muito coerente na conclusado a que chegou. Seu comentario revela e confirma minha
afirmacgao.

___Precisamos rever o conceito de ser vivo!

Ou, pelo menos, a maneira como ele é apresentado na escola. Completo eu.

Episédio IV: Avaliagao e poder

Se eu te perguntasse assim, na bucha, qual o antbnimo de perder,
sinceramente, vocé poderia responder outra coisa a nao ser ganhar?

Acredito que, nos dias de hoje, tempos em que ganhar é tudo, e conhecendo
nosso povo, nesse que foi ano de Copa do Mundo e que o Brasil fez o favor de
perder para a Holanda outra vez e nos privar, de novo, de gritar a plenos pulmdes:“E
Hexa!!!"”, nenhum outro “par de anténimos” nos viria a mente, ndo é verdade?

Além disso, ndo tenho como nao pensar que meu time esta, nesse momento,
liderando o Campeonato Brasileiro de Futebol (coisa rara, no caso do meu time) mas
perdeu o ultimo jogo, deixando o vice-lider a apenas um pontinho de diferenga (que
medo) me obrigando a torcer que meu time ganhe a proxima rodada e ainda por
cima, a “fazer figa” para o vice perder.

Nao bastasse tudo isso, esse ano tem eleigcdo. Estamos mesmo pensando se
nosso candidato vai ganhar ou perder. Se a candidata a presidéncia ganha no
primeiro ou se vai ter segundo turno.

Enfim, digo tudo isso para afirmar que a maioria das pessoas vai pensar
primeiro na alternativa que aponta perder antdénimo de ganhar. Acredito nisso por ter
submetido muitas pessoas a questdo. Cheguei, quase, a desenvolver uma pesquisa
quantitativa.

N&o que eu esteja querendo negar que perder tem outro anténimo correto que
€ achar. Mesmo porque sou uma pessoa que perde mesmo muita coisa,

especialmente dentro de casa, e ai € um problema para achar o que foi perdido.
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Sei, portanto, na pratica diaria, da legitimidade desse outro “par de
anténimos”. Mas acredito que ele seja secundario no contexto cotidiano. Se pensar
em criangas entdo, minha afirmac¢do ganha uma proporg¢ao ainda maior. A molecada
s6 quer saber de ganhar e € muito dificil para as criancas saber perder, concorda?

Falei tudo isso, para contar o que se deu com um primo meu, bem mais novo,
tanto que eu ja era professora e ele ainda estava na segunda série (antes da Idade
dos Ciclos). Na prova que fez, a professora perguntou numa questéo, valendo la um
bocado de pontos: Qual o antébnimo de perder? (A mesma que fiz no inicio) A
resposta do meu primo foi a que eu afirmo mais natural: ganhar. Mas a professora
dele marcou como errado. Ela esperava encontrar a outra alternativa: achar.

Estavam, ele e a méae, e eu também fiquei, indignados. Como errado?! Fui ao
encontro da professora que se manteve irredutivel. Nao admitia erros pessoais e
respondeu taxativa: Nao considero! Ndo quero saber! Nao considero! E nao
reconsiderou.

Nao considera o qué?! Ficamos mesmo sem saber. Mas que estava certo,
estava.

Essa histéria é muito antiga, reconhe¢o. Mas marcou-me tanto que é
inquietante e provocadora tanto tempo depois. Ajudada por Paulo Freire (1997),
consegui, aos poucos, assimilar, ou talvez, ressignificar a revolta que essa atitude da

colega provocou em mim.

Se o pensamento do educador ou da educadora anula, esmaga, dificulta o
desenvolvimento do pensamento dos educandos, entdo o pensamento do educador,
autoritario, tende a gerar nos educandos sobre quem incide, um pensar timido,

inauténtico ou, as vezes, puramente rebelde (1997, p. 118).

Acabei por compreender que, possivelmente, sua aparente intransigéncia
fosse um indicio (GINZBURG, 1990) de uma fragilidade ou de um medo de perder o

que ela acreditava era sua forga, seu poder ou sua armadura.
Episodio V: Ironia
Durante alguns anos, a menina que viveu essa histéria era como a maioria

dos adolescentes naquele tempo. Acabava de completar 14 anos e descobriu que

poderia estudar a noite. Alias descobriu isso no mesmo dia que recebeu a noticia de



98
sua reprovacgao na 82 série em matematica. Foi a primeira vez que “repetiu de ano”.
Depois dessa, conseguiu ser reprovada mais uma vez, na mesma série. Nunca tinha
vivido essa experiéncia, nem voltou a vivé-las nas séries subsequentes. Nem antes,
nem depois. Para esse insistente fracasso, apresentou como razéo o fato de néo ter
tido aulas de matematica durante quatro meses na 72 série, por falta de professor.

Quer dizer, a razdo era apresentada para a primeira reprovagao, pois a
segunda, ela sabe, muito bem, que foi resultado de uma escolha muito complicada.
Depois de ter decidido estudar a noite acabou foi “matando” nada menos que seis
meses de aula. Saiu de casa todos os dias para ir a escola e nao entrou. E o pior é
que nem se arrepende disso. Vive repetindo, aos quatro ventos, que foi um dos
periodos de sua vida em que mais aprendeu.

Conto isso para pensar nas consequéncias possiveis de um ocorrido na sua
primeira tentativa na 82 série. Como ela sempre afirmou, ela ndo “tinha base” para
fazer essa série por causa do déficit da série anterior. Como a maioria das pessoas
pensava, ela entendia que o conhecimento deve ser aplicado aos alunos de forma
linear, acreditando que ha tipos mais simples de saber e outros mais complexos.

Na verdade, ndo sei como era seu desempenho em matematica até a 72
série. Mas sei que, a partir dai, tomou pavor da coisa. O que sei também é que essa
menina era conhecida por todos como muito inteligente, criativa e articulada. Outra
coisa que sei é que, por essa época, andou vivendo a crise da adolescéncia mais
fortemente. Perdeu um pouco a auto confianca.

A primeira prova de matematica que fez na tal 82 série era, simplesmente, em
“grego”. Ela ndo entendeu nem uma questéo. Desistiu, que € coisa facil para quem
estd apenas comegando a vida adulta. Assinou a prova e entregou ao professor,
que alias, era bem querido por ela e pelo restante da turma. Sabe “professor
maneiro”?

Uma semana depois ele devolveu a prova com a nota 2. Motivo? Ela sabia
assinar o nome! Riram muito, ela, ele e os colegas da turma. A menina foi embora
sem parecer zangar-se.

Pensando no que aconteceu, posso refletir se a experiéncia ajudou ou nao
para que ela mergulhasse nos “profundos problemas” que os adolescentes vivem.
Confesso que nunca havia feito essa associacédo, mas sei la...

Agora, pensando nos desdobramentos de sua vida, acho que tirou de letra.
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Episdédio VI: Sob estigma

De todas as histérias envolvendo a avaliagdo que povoam minha memoria
essa €&, sem duvida, a mais triste. Envolve duas pessoas muito jovens e
despreparadas. Uma delas carregou por muito tempo as consequéncias da
experiéncia em questdo. Nao sei o quanto ainda interfere no seu cotidiano, tantos
anos depois, mas sua postura timida diante da vida é notdéria. Quanto a outra, sei
que sua vida também ndo caminhou muito suavemente, mas n&do em consequéncia
do que aconteceu.

A primeira dessas duas pessoas, um lindo menininho, contava a época
apenas trés anos de idade e ingressava no “jardim da infancia” para comecgar a
trilhar os estudos. Filho da classe popular, numa comunidade sem oferta de escola
publica de Educacéo Infantil, acabou mesmo numa “escolinha de fundo de quintal”.

A outra pessoa era a filha adotiva da dona da escola. Devia ter, no maximo,
uns 17 anos quando isso aconteceu e acabara de entrar no Pedagogico de uma
escola particular da periferia desse municipio. Foi colocada na turma do “jardim” pela
mae, que nao gostava muito de pagar os professores. Era uma menina muito
oprimida pelas ameagas da mae: devolvé-la ao orfanato de onde viera. Assustada
sempre, mal sabia o que fazer com o pequeno bando de molequinhos que recebeu
como turma.

Eles tinham caderno, faziam “dever de casa” e recebiam a devida corregcao
com a caneta vermelha que Ihes apontava os acertos, mas principalmente, os erros.
E nosso menininho, um dia, esbarrou no maximo do despreparo da sua “professora”.
Ela, ao corrigir seu caderno, sem entender seus desenhos, que deveriam
representar sua familia, considerou tudo errado e, além de escrever no caderno,
falou para ele: Vocé esta péssimo!!!

O estigma grudou no menino. Cada pessoa da familia teve a oportunidade de
ouvi-lo dizer de si mesmo: Eu sou pérssimo mesmo! A palavra, ele provavelmente,
nem sabia o que significa. Nem a pronuncia dominava, o pequeno. Mas o peso do
fracasso levou consigo por muitos anos.

Eu mesma, quando fui sua professora, ja na escola basica publica, o
encontrei enfiado na lata de lixo, onde entrou por vontade prépria, repetindo para si

mesmo:
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_Nao tem jeito mesmo nao, eu sou pérssimo demais!

Isso porque estava em duvida sobre uma resposta. Que a mim nao pareceu
nada demais.

Quanto a menina que foi sua professora, sei que ficou 6rfa de novo, pois a
dona da escola faleceu poucos anos depois. Desde entdo nunca mais ouvi falar
dela. Oxala ela tenha recebido uma formagao capaz de ajuda-la a superar esses
rangos.

Qual a licdo que tiro dessa histéria? Muitas na verdade, mas quero afirmar a
importancia de dois aspectos: a formacdo docente e a afetividade. Em ambos
recorro a Paulo Freire(1982) para compreender o que ocorreu nessa histéria, sim,
mas especialmente para defender que educadores e educadoras precisam se
apropriar de uma formacao responsavel e comprometida com os alunos que tém

diante de si.

Episodio VII: Curriculo e avaliagao, um movimento dialégico.

Para esse ultimo episddio desejei guardar uma historia muito gratificante para
a professora que a viveu.

O ano foi o 2000, ano dos 500 anos do Descobrimento do Brasil. Nossa
professora voltava as salas de aula numa turma de 2° ano do primeiro ciclo, depois
de afastada por alguns anos. E voltava renovada porque estava em pleno curso de
graduacdo em Pedagogia. Cheiinha de ideias e projetos, agarrou a oportunidade
como se fosse a ultima.

Entre as inumeras inovagdes que ela acreditava estar trazendo para seu
cotidiano, estava a possibilidade de formular um programa de maneira dialégica com
seus alunos. O curriculo estaria a servigo dos interesses e ndo o contrario, como, as
vezes, se Vvé. Alguns anos depois, ela pode compreender que nada é tao
dicotomicamente realizado no cotidiano e que as questdes estdo sempre imbricadas
entre aspectos positivos e negativos. Mas deixe-me partilhar de seu entusiasmo
como ele se apresentava a época. Acredito que esse entusiasmo € fundamental
para o cotidiano escolar, entdo vou me permitir reproduzi-lo através desse texto.

A midia ja havia escolhido o assunto do ano: as comemoragdes pelos 500

anos do Descobrimento do Brasil. Ela ainda era muito pouco critica em relagao as
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demandas dessa midia e se deixou envolver. Estava também muito curiosa em
relagdo a um jogo que despontava como potencialmente enriquecedor no processo
de ensino-aprendizagem: o “Role Playing Games” ou "jogo de interpretacdo de
personagens”, conhecido apenas como RPG. Pesquisou, estudou um bocado as
regras.

Por sorte, encontrou no mercado um jogo que contava a Histéria do
Descobrimento. Fez algumas adaptag¢des e partiu com seus alunos para a “aventura
além-mar”. Entre essas aventuras ocorreu que alguns alunos-personagens no RPG
“vieram a falecer” de Escorbuto, doenga causada por grave deficiéncia de vitamina C
e que dizimou grande parte da tripulagdo da esquadra de Cabral. A experiéncia foi
muito marcante e ela tinha certeza que todos eles haviam apreendido esse saber.

Por essa razdo, ndo vacilou em pedir que marcassem no teste (que era
obrigatério no projeto da escola) como se chama a doenga que é causada pela falta
do consumo de alimentos crus.

A coordenacao, corretamente, avaliava, antes, o conteudo e as questdes que
compunham os testes obrigatérios. A professora foi chamada pela equipe técnico-
pedagogica para esclarecer a questdo, considerada muito “dificil”. Confiante,
convidou a equipe para sua sala e perguntou as criangas se sabiam o que causava
escorbuto, ao que, em coro, e corretamente, responderam: Nao comer alimentos
crus, como frutas e verduras! Facil!

Entre as licbes dessa historia, destaco para mim a possibilidade de um
movimento que se contrapde a maioria das historias dessa crénica. Aqui a avaliagao
surge com o potencial que, na verdade, sempre foi seu. Avaliar € uma agéo
fundamental na pratica docente, como fica claro para mim nas leituras de Esteban
(2001 e 2002) e Sgarbi (2006). Diferente do que nos parece nos outros episddios, a
Avaliagdo aqui representa a potencialidade de alunos e alunas como protagonistas

do processo ensino aprendizagem.

Epilogo:

Agora estdo todas ai, as minhas historias sobre avaliagdo. Escritas. Episddios

de uma crénica. Com titulo, comeco, meio e fim. Tao reais como as experiéncias que

Ihes serviram de inspiragdo, mesmo que apenas imaginadas por alguém. Carecem
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agora de que eu me debruce sobre elas e que eu possa apreender de sua existéncia
os saberes, as ligdes.

Para comecar preciso reafirmar a importancia que vejo em buscar ligdes no
cotidiano. Fazendo dessas ligdes aprendizado potencial, para mim e para quem
partilhar comigo as possibilidades desses episddios todos.

Um aspecto que é constituinte de todas essas historias € a afirmacado da
complexidade no cotidiano. Todas, sem excecdo, estdo perpassadas pela
complexidade e a revelam contiguamente. Portanto, recorri e recorro ao mestre
Edgar Morin (2006) para tentar compreender melhor as ligdes de complexidade
dessas histérias.

Tento ndo me perder nas interpretacbes simplistas que entendem a
complexidade no cotidiano como complicada demais, preferindo portanto, isolar os
diferentes aspectos desse cotidiano, como no caso, a avaliagdo que é o tema
dessas histérias. Sabendo que a avaliacdo € um entre os tantos aspectos que
compdem o cotidiano escolar, como o0 sdo, por exemplo, o curriculo, a formagao
docente, além do contexto social que revela uma dimensao extraescolar, sem,
entretanto, acreditar que tais aspectos podem ser compreendidos isolados dos
demais. As narrativas que transformei nos episddios dessa crbnica trazem, acredito,
diferentes dimensbdes da complexidade que estou afirmando como referéncia na
minha compreensao do cotidiano e suas questdes. Elas revelam esse intrincamento
de aspectos.

Em Sob estigma, possivelmente, a dimensao extraescolar foi determinante
pra o desenrolar dos fatos, pois pode-se perceber que diferentes aspectos desse
contexto, como alias sempre acontece, foram ao mesmo tempo, causa e
consequéncia. A menina, que ainda nem era formada professora, era vitima e algoz.
Mergulhada em uma realidade que oprimia, talvez nem soubesse haver outras
formas de ensinar. Criticada sempre, como olhar sem ver o que n&o esta bom?
Julga-la? Quem sou eu.

Recorro ao pensamento complexo, para perceber a multiplicidade de sentidos
que essa e as outras historias revelam, esperando apreender ndo sé o que é
nitidamente percebido em cada uma delas, mas, como disse, olha-las sob uma otica
que compreende o cotidiano em divisiveis e indivisiveis dimensdes. Porque acredito

no que diz Morin (2006, p. 8) quando afirma que a complexidade n&o é a chave do
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mundo, mas o desafio a enfrentar, e que, por sua vez, o pensamento complexo nao
€ 0 que evita ou suprime o desafio, mas o que ajuda a revela-lo, e as vezes mesmo
a supera-la. Assim vou me deixando mergulhar, nos sentidos diversos e
multifacetados que encontro nos sete episddios dessa cronica.

Em Avaliagdao e poder omiti um dado no desenrolar da narrativa que julgo
pertinente apresentar nesse a que chamo epilogo de uma crénica. Tal dado vai
confirmar, provavelmente, a inacreditavel arrogancia da professora. N&o ira, no
entanto, possibilitar compreender suas razdes, seus anseios, sua fragilidade. Essas
informacdes nao sao capturaveis na experiéncia que foi narrada. Podem ser
supostas, imaginadas, até buscadas, como uma forma de, minimamente, aceitar o
gue aconteceu, mas essas dados nao estavam disponiveis no contexto da narrativa.
Por essa razao considero o pensamento complexo um recurso que permite ampliar a
compreensao.

Por considerar aspectos que as experiéncias narradas nao trazem, o
pensamento complexo motiva uma busca por uma compreensao também complexa.
Deixei-te bem curioso sobre o tal dado? Espero que nao, pois esse dado vem a
comprovar um aspecto da acdo da professora. Nao se trata de provar aspecto
algum. Ao contrario, o importante nesse caso € cultivar a duvida, que empurra o
pensamento a questionar o ébvio e o comprovavel.

Mais uma enroladinha, eu sei. Entdo esta bem.

O que omiti foi que a questao nao estava associada a nenhum outro contexto,
como um texto para consulta ou uma lista anteriormente dada a estudar, como
poderia ser suposto. Por isso guardei a duvida sobre as palavras da professora:
“‘Nao considero”. E ainda me inquieto, pensando: mas ela ndo considera o qué?
Entao, vou tentando considerar suas razdes, seus contextos, suas experiéncias.

Nao posso me esquecer que cada uma das narrativas que integram essa
cronica, incluindo a minha prépria, ao mesmo tempo, fornecem e ocultam pistas que
ajudam a compreender o cotidiano. Maria Teresa Esteban (2008), ha tempos
debrucada sobre a questdo da avaliacdo afirma que encontramos um processo
avaliativo que toma o acerto como sinbnimo de aprendizagem, servindo para
confirmar os percursos assinalados pelo ensino e o erro como indicagdo de
auséncia ou insuficiéncia de aprendizagem.

Esse é um aspecto muito bem “fornecido” nessas narrativas. Quase todas,
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sendo, todas elas apresentam o binbmio acerto/erro como parte importante do
processo avaliativo. O que nao esta presente nessas narrativas, melhor dizendo, o
que nao pude perceber através delas, sdo os indicios de possibilidades, invisiveis,
ou ainda obscurecidos pelo préprio bindmio. Tais indicios, ocultos nas narrativas
dessa crbnica, mas presentes na complexidade da acdo narrada, demandam uma
reflexdo que exige o questionamento do encaminhamento dado as praticas
escolares e dos limites da ideia simplificada de inclusdo com que se vem
trabalhando (idem). Especialmente quando colocamos essas reflexdes a servigo de
um projeto educativo de emancipacao.

As incontaveis possibilidades reflexivas que esses episddios contém vao se
abrindo, a medida que percebemos em ndés mesmos a necessidade de aprofundar
mais e melhor suas diferentes dimensées. E um exercicio muito rico que permite
compreender, complexificar e negar qualquer tentativa de aprisionar em dicotomias
que, seguindo a légica do acerto/erro, hierarquizam as agdes e praticas escolares.

E podemos aprender com o menino de Saber e nao saber, que é preciso
revelar e relevar os saberes, as licdes que cada pratica traz. Porque, ao insistir em
perguntar o que nao se sabe, podemos, ao mesmo tempo, entregar a cegueira o que
se sabe e trazer ao campo da visdo esse ndo saber. Ambos exercicios complexos,

interessantes e perigosos.

PS.: o que tera me levado a fazer uma crbnica, assim tdo organizada? Talvez o

medo da avaliagao! KKKK!
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Estilhagos: os bombardeios das politicas publicas

Penso nas politicas publicas educacionais como se fossem bombas que
explodem, atingindo com estilhagos quem esta mais proximo, nesse caso, nos, a
comunidade escolar. Sei que representam tentativas, muitas vezes sérias, de
possibilitar avangos no campo da Educagdo. As vezes ndo. S3o, algumas, puro
engddo, infelizmente. No entanto, mesmo as politicas mais bem intencionadas e
comprometidas com o bem estar social, provocam sempre um alvoro¢go. Uma bomba
gue explode sobre nossas cabecas.

Quero, com este texto, compilar histérias de algumas dessas explosdes,
entrelagando-as através de uma narrativa que trata da questao das politicas publicas
sob um olhar caracteristico no/do cotidiano: o senso comum. Um olhar algumas
vezes ressabiado e descrente, outras vezes ardiloso e cheio de astucias. Talvez por
isso, de vez em quando, paregca um olhar ingénuo e superficial. Busco em
Boaventura de Souza Santos (1989) o apoio para recorrer a0 senso comum, Como
fonte e como caminho. Ele afirma e eu concordo que O senso comum é o modo
como 0s grupos ou classes subordinados vivem a sua subordinaggo (1989, p. 37).
Sendo assim, as narrativas que emergem no/do cotidiano transbordam os saberes
do senso comum, com o qual construo minha escrita.

Em 2001 entrou em vigor do PNE/2001 (Plano Nacional de Educagao) para
valer por dez anos. Esse documento foi concebido em uma conjuntura politica e
econdmica muito peculiares, resultado de uma discussao, até certo ponto, ampla e
entre diferentes setores da sociedade civil, mas estava atrelado as concepgdes
neoliberais das politicas educacionais dos Organismos Internacionais.
Provavelmente, por isso o Plano teve 9 artigos vetados pelo, entdo presidente,
Fernando Henrique Cardoso. Esses artigos diziam respeito, especialmente, ao
financiamento da Educagdo e, assim, ao serem vetados, inviabilizou-se o
cumprimento de diversas de suas metas. E aconteceu, nesse momento, um
verdadeiro bombardeio que ja havia comegado em 1997 com a publicagdo da LDB —
9394/97. Vou contar a seguir uma experiéncia vivida no periodo entre as publicagdes
desses dois importantes documentos:

“Ela ja havia caido no “conto da LDB”. Digo isso porque, como contou em



106
suas memoarias, aproveitou um artigo dessa LDB para se “obrigar” a fazer faculdade
depois de um longo tempo de docéncia. Esse movimento abriu uma enorme cratera
em sua visdo sobre politicas publicas. Chegou acreditando na neutralidade, por
exemplo. “Brigou” muito com Paulo Freire, como costuma dizer, mas foi por pouco
tempo. Sedutor, ele, com seu pensamento transformador, a transformou também.

Pensar que anos depois ainda ndao conseguimos garantir que todos/todas
professores/professoras tenham nivel superior... fogos de festim!

Na época porém, e no meio dessa briga toda, foi a luta. Aprendeu quem era:
trabalhadora. Alguém que néo pode desprezar a hierarquia, ndo para submeter-se,
mas para questiona-la. E veio a greve. Na verdade, foi a segunda experiéncia com o
movimento sindical, mas a primeira foi marcada pelo fracasso, como ela avaliou, do
movimento, que ndo conseguiu ter atendidas as principais reivindicagdes; e dela que
afundou no discurso neoliberal que, muitas vezes, visa desarticular o sindicalismo.

Sua segunda greve foi, entdo, a que gosta de recordar, a que vive repetindo e
a que consolidou uma nova maneira de se posicionar.

As vitorias do movimento que foram muitas, especialmente quanto ao plano
de carreira, nao foram as uUnicas razdes para esse sentimento de sucesso. Acredito
que foi, especialmente, a posicao que assumiu diante da docéncia.”

Continuando a falar do PNE/2001, ele foi como uma bomba sem alvo que nao
apresentou, em seus artigos, indicativos claros para a criagdo de um Sistema
Nacional de Educacgao. A articulacdo entre as esferas da federagcao, a federal, a
estadual/DF e a municipal, e ainda, nos ambitos publico e privado ndo mereceu
destaque no referido Plano e, portanto, manteve-se o quadro desarticulado.

Ao longo dessa década de abrangéncia, movimentos se deram no sentido de,
apesar de tudo, cumprir um Plano logo de inicio “amputado” em seus aspectos que
dariam viabilidade a sua efetivagdo. O que pudemos vivenciar, enquanto
trabalhadores da Educacdo no Brasil e Sociedade Civil, nesses anos, foi uma
erupcgao de agdes isoladas nos diferentes ambitos e esferas, da desarticulada, como
ja afirmei, Educacdo brasileira. Alguns governos municipais e/ou estaduais
procuraram de alguma maneira avangar nos propositos de uma “Educacido de
qualidade” tal como estava concebida no PNE e essas tentativas, em muitos

aspectos, foram decisivas no fazer docente, no cotidiano escolar.

Se tivermos isso em consideragao, perceberemos que as mudangas educacionais
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no contexto de reajuste estrutural do Estado, no Brasil, envolvem importantes
mutagbes na esfera escolar, especialmente em decorréncia da proliferagdo de
programas assistenciais via escola, promovidos por diferentes niveis e setores
governamentais, com impactos variados sobre a estrutura do setor educacional, a
dindmica escolar, as condi¢cbes de trabalho na escola. (ALGEBAILE, 2008, p.: 2)

Alguns outros governos, infelizmente, souberam se valer dessa
desarticulagdo, o que permitiu muitos tropecos e alguma desonestidade, para dizer o
minimo. A narrativa que segue ilustra bem essa afirmacgao.

‘A histéria que Ihes vou contar agora €& carregada pelo
olhar/julgamento/opinido dessa autora que narra encharcada pelos sentimentos de
quem estd mobilizada pela experiéncia e que nao pretende, muito menos se
compromete, a ser la muito polida, ou mesmo se esta sendo um tanto leviana. Isso
porque conto uma historia marcada pela indignagdo. Uma indignacéo daquelas que
empurra a gente para os lados. Que s6 pode ser expressada assim, enfatica e
cruelmente. Peco, por isso, desculpas ao leitor, mas peco também sua
compreensao.

Aquele municipio vinha de um momento dos mais proveitosos para a
Educacdo. No entanto, a troca de governante representou o que ouvi inumeras
vezes de professores e professoras: um enorme retrocesso!

As condi¢cbes de trabalho tdo duramente conquistados no governo anterior,
quando podiam contar com profissionais extraclasse para dar suporte ao trabalho
docente, havia se tornado um solitario encontro entre alunos e professor/a. O
material, apesar de ndo estar sobrando, existia. E o pior: o dialogo que era possivel
e até agradavel com o antigo secretario se tornou um pesadelo.

O 'novo' secretario era um 'poco de indelicadezas'. Berrava pelos corredores
atemorizando qualquer um que entrasse em seu caminho. Calou o dialogo, negou o
material e acabou com 'esse negocio de professor ficar fora da sala de aula'.
Praticamente um coquetel molotov.

Ai, atendendo a inumeras demandas politicas, municipais e partidarias, a
governante daquele municipio exonerou, do cargo, o tal secretario (foi nomeado, é
claro, para outra secretaria).

Foi quando o que estava ruim, conseguiu piorar. Um grupo vindo nao sei de
onde, articulado, cheio de 'vicios politiqueiros', assumiu a Educagéo de um municipio

rico, mas que emprega mal seus recursos.
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Entre as novidades, uma cartilha que sintetizava um novo pseudométodo
(digo assim porque quando perguntei qual a diferengca entre esse 'novo' método e
sua versao sem o termo 'meta’' o autor respondeu-me sem ceriménias: _o nome).
Mais tarde me explicaram que, ndo havendo outro método igual, a compra da
cartilha, parte do projeto pedagdgico adotado, dispensaria licitagéo.

A 'criacao' custou aos cofres publicos algo na ordem dos cinco digitos. N&o
bastasse, o conteudo era, no minimo, questionavel. Eu chamaria de absurdo. Um
dos textos que os alunos deveriam decorar, isso mesmo, decorar, repetindo varias
vezes, era uma parlenda do folclore brasileiro em que as criancas sao levadas a
afirmarem-se “burros”:

Fui andando pelo caminho.
Eramos trés,

Comigo quatro.

Subimos os trés no morro,
Comigo quatro.
Encontramos trés burros,
Comigo quatro.

Cultural ou ndo, convenhamos que nao da para ensinar criangcas a ler com
principios como esse, ndo é? Nitroglicerina demais.

Houve até quem dissesse que eram felizes no tempo do 'secretario Molotov' e
nao sabiam. Muita briga, repercussdo na midia e prejuizos altos depois,
conseguiram se livrar da cartilha, do pseudométodo e do famigerado grupo. Foram
tarde.”

Ao governo Federal coube no decorrer desses anos, especialmente, a
ampliacdo das politicas de avaliagao da Educacéo, a implantagdo de programas de
informatizacdo das escolas, o apoio a iniciativas privadas com e sem fins lucrativos.
Como exemplo temos; Alfabetizagdo Solidaria de uma ONG com mesmo nome,
Programa Acelera Brasil da Fundagao Ayrton Senna e o Programa Amigos da Escola
da Rede Globo, este ultimo baseado no principio do voluntariado. Os parametros
norteadores desse tipo de politica, sejam visiveis ou ndo, sao os de linha neoliberal,
pensamento que prima pelo enxugamento do Estado, como nas palavras de Draibe
a reducgéo do Estado (do seu tamanho, do seu papel e de suas fungbes) € o mote e

o0 movel dessa ideologia (p.89)
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A partir de 2004, com a elei¢gao de Presidente Luiz Ignacio Lula da Silva, pelo
Partido dos Trabalhadores (PT) houve algumas modificagdes no ambito das Politicas
Publicas, no entanto, ao que me parece, com pouca repercussao no campo
educacional, pois continuavamos atrelados aos limites implicados de um PNE
“algemado” pelo financiamento. Frigotto discute esse cenario e aponta algumas

possibilidades:

0 balango no campo da educagdo do atual governo, pelas opg¢des no plano
econdmico, social e politico e pelo abandono das bases sociais organizadas, reitera
tanto a precariedade de recursos quanto a permanéncia do dualismo entre educagao
geral especifica, (...) a mudanga desse quadro, na sociedade e na educacgdo, sO
ocorrera mediante pressdo das forcas de esquerda e dos movimentos populares.
(2007, p.: 1142)

Nesse contexto, de forgas e interesses antagbnicos, foram tomadas medidas
para garantir uma politica publica educacional que expressasse interesses mais
consonantes com as propostas educacionais populares. A bandeira da
universalizagcao da educagao é uma dessas politicas. Para alcancar essa meta, foi
criada a chamada “politica de cotas” em diversas versdes, reservando vagas a
alunos de diferentes condicbes sociais. Sejam étnicas, reservando vagas a afro-
descendentes e indigenas, ou socioeconémicas, como no caso dos alunos oriundos
da escola publica.

Preciso afirmar-me, nesse momento, favoravel a essa politica. Guardadas, no
entanto algumas premissas, entre elas, a afirmacgao de que essa tenha um periodo
de vigéncia maximo que possibilite a corregdo das desigualdades, mas que néo se
torne uma afirmacdo desta mesma desigualdade, por manté-la indefinidamente. Os
acontecimentos que narro a seguir ndo representam, portanto, uma defesa contra a
politica de cotas, mas € uma provocacado que nos alerta e que demonstra tanto a
complexidade de que Morin (2009) nos fala, como evidencia os usos da pessoa
comum (CERTEAU, 2008) dos mecanismos legais, pertenga essa pessoa a qualquer
classe social.

“A coisa se deu em um petshop que existe proximo a minha casa. Nesse caso
€ importante dizer que moro em um bairro de classe média alta do municipio de
Niterdéi. A maioria das familias dessa regidao escolhe escolas particulares de preco
elevado para seus filhos. Investindo, com certeza, no futuro de continuidade da
situacado econdmica, ja que essa lhe €, em geral, favoravel.

Havia nessa loja duas mulheres conversando enquanto esperavam terminar o
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banho/tosa dos seus pequenos cades. Um deles era uma poodle toy da cor abricot
que saiu da sala ostentando, na cabeca bem penteada, um belo lago de fita ornado
com uma pequena pérola. O outro, um macho yorkshire minusculo, trazia pendurada
no pescog¢o uma corrente de ouro com um pingente em formato de ossinho também
em ouro e com alguns brilhantes encravados.

Notei as duas porque falavam muito afetadamente. E aos poucos, o assunto
comegou a me interessar. Tive que disfarcar para continuar ouvindo sem, na
verdade, ter mais nada para fazer por ali. Atenta, pude entender que falavam sobre a
escola publica.

Nao sou sempre assim fofoqueira, mas percebi do que tratava a conversa e,
como trabalho numa escola municipal proxima e meus filhos estudam em outra,
ainda mais préoxima dali, quis saber se era de uma das 'minhas' escolas que falavam.

Nao era. Falavam sobre a politica de cotas para estudantes da escola publica.
Vou tentar transcrever o dialogo que pude ouvir e deixo para voceé tirar suas proprias
reflexdes e construa as suas ligcdes:

_Eu coloquei o meu filho numa escola municipal.

_Sério?

_E, dizem que as municipais ndo sdo tdo ruins, ndo. As estaduais é que s&o
piores...

_Eu sei. Todo mundo fala mal. Dizem que faltam professores das matérias
mais importantes.

_Fora a falta de educacgao dos alunos!!

_Mas vocé colocou mesmo?

_Sim, vai estudar na escola municipal e nés vamos pagar o Kumon e uns
cursinhos de reforgco. Se o conteudo da escola for muito fraco n&o vai ser tao ruim.
_Coloca os seus também, assim poderdao aproveitar a politica de cotas e a gente
garante a entrada deles para uma universidade federal.”

E assim chegamos ao final da primeira década, desse primeiro século de um,
aclamadamente transformador, terceiro milénio. E também nessa conjuntura que
esta terminando a vigéncia do PNE/2001. No atual contexto do cenario politico
educativo no Brasil, outra ocorréncia importante diz respeito a publicacdo da Lei
11.738/2008, que fixa o piso salarial dos profissionais do magistério publico e

determina que 1/3 da carga horaria desses profissionais seja cumprida com
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atividades da ordem do planejamento e da formagdo, o que esta suspenso, de
acordo com liminar, enquanto a lei se encontra em julgamento quanto a sua
constitucionalidade no STF (Supremo Tribunal Federal). No “piso” salarial tive
vontade de colocar algumas minas terrestres e, quem sabe, me livrar de alguns
politicos de plantdo. Quanto a preocupagdo com atividades de formagao e
planejamento, acho que merecia mesmo uma bela queima de fogos...

Destaco também a implantagéo efetiva do FUNDEB (Fundo Nacional para o
Desenvolvimento da Educagéo Basica), conquista de anos de luta dos profissionais
da Educagédo para garantir, através do financiamento claro, a ampliagdo da
Educacdo, que embora considerada Basica, engloba Educacao Infantil, Ensino
Fundamental e Ensino Médio. Nao podemos nos esquecer que esse ultimo e o
primeiro ficaram de fora da politica de financiamento federal na antiga verséo do
FUNDEF, destinado apenas ao Ensino Fundamental.

Outro importante destaque da atual conjuntura é a ampliagcao dessa etapa do
Ensino Fundamental que passa de oito para nove anos, resultado de uma antiga
luta, mas também consonante com um movimento da América Latina que aposta na

Educacéo como principal mote na agao social.

As politicas educacionais, no continente latino-americano, tiveram, nas ultimas
décadas, o objetivo de expansao da escolarizagao basica. Essas politicas revelaram
um movimento contraditério, uma vez que democratizaram o acesso a escola ao
custo da massificagédo do ensino (OLIVEIRA, 2007, p.:356)

Até aqui procurei descortinar o cenario politico em que nos encontramos
nesse momento em que toda a sociedade foi convidada, talvez até convocada para
discutir e se envolver com a Educacdo. Fomos todos, pais, trabalhadores da
educacgao, alunos, representantes de diferentes esferas sociais chamados para a
participar. E um tal de “Todos pela Educacéo” para la e “Todos pela Educac&o” para
ca.

A segunda década do século XXI comega com uma nova presidéncia, um
novo discurso e um perigo cada vez mais proximo.

No seu discurso de posse, a Presidenta Dilma Rousseff tratou a questdo da
Educagdo de um jeito bom. E um jeito que nés profissionais ou, como brigo sempre,
trabalhadores da Educacdo. Daqui a pouco conto o porqué dessa marcada
diferenciacdo, mas antes quero falar um pouco dos discursos atuais dos politicos

que acabaram de tomar posse. Trouxe o trecho em que Dilma fala da politica de
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Educacéao para pensar e, talvez, depois comparar com um outro:

Queridas brasileiras e queridos brasileiros,

Junto com a erradicacdo da miséria, sera prioridade do meu governo a luta pela
qualidade da educagédo, da saude e da seguranca. Nas ultimas décadas, o Brasil
universalizou o ensino fundamental. Porém é preciso melhorar sua qualidade e
aumentar as vagas no ensino infantil e no ensino médio. Para isso, vamos ajudar
decididamente os municipios a ampliar a oferta de creches e de pré-escolas. No
ensino médio, além do aumento do investimento publico vamos estender a vitoriosa
experiéncia do ProUni para o ensino médio profissionalizante, acelerando a oferta de
milhares de vagas para que nossos jovens recebam uma formagéo educacional e
profissional de qualidade. Mas s6 existira ensino de qualidade se o professor e a
professora forem tratados como as verdadeiras autoridades da educagdo, com
formagdo continuada, remuneragdo adequada e solido compromisso dos
professores e da sociedade com a educagédo das criangas e dos jovens. Somente
com avango na qualidade de ensino poderemos formar jovens preparados, de fato,
para nos conduzir a sociedade da tecnologia e do conhecimento?'.

Bacana ela pensar assim. Pena é ver que, ao contrario do que ela nos diz
sobre a centralidade no educador como condicdo primaz de uma Educacido de
qualidade. Quando perguntado sobre a politica educacional, em entrevista coletiva,
o governador reeleito Sérgio Cabral fala em avaliagdo externa e premiagdo e
mesmo em “meritocracia” alguns dos maiores exemplos de bombardeio politico no

campo da Educagao. Veja:

Qual sera a sua politica para melhorar a Educagéo?

Vamos ter um plano de metas, um plano ambicioso, semelhante ao da Seguranca.
Claro que Educagao é uma coisa, a Seguranga € outra, mas teremos um plano de
metas por meritocracia como implementamos na Seguranga com forte resultado na
redugdo de indices de criminalidade. O mesmo teremos para a area de Educagao,
um plano de metas com resultado e com bonificagdo aqueles que atingirem. Para
citar um exemplo: um conjunto de agbes que o secretario Wilson Risolia esta
finalizando junto com o INDG (Instituto de Desenvolvimento Gerencial) me sera
apresentado esta semana e nds estaremos anunciando nos préximos 15, 20 dias a
vocés e a populagdo. Mas a meta é chegar entre os cinco melhores desempenhos
do Ideb (indice de Desenvolvimento da Educagédo Basica). Um estado como o Rio
de Janeiro, de Antonio Carlos Jobim e Cartola ndo pode ficar na posi¢éo vexatoria
em que a gente se encontra hoje?.

Ndo que eu esteja negando a necessidade e a urgéncia de medidas que
promovam a melhoria da escola publica fluminense, ao contrario, desejo unir minha
voz a do governador, mas, convenhamos, caminho fraco o que ele esta escolhendo
para alcangar seus objetivos. Mas, o que chamou a atengcdo para mim foi a
dissonancia entre os dois discursos que é evidente, concorda?

Prometi que voltaria a falar sobre minha preferéncia pelo termo trabalhador/a

da Educacao em detrimento ao termo profissionais da Educacao. Entao deixe-me

2l Disponivel em: http://www.joildo.net/noticias/integra-do-discurso-de-posse-da-presidente-dilma
rousseff/#ixzz1BCapM22N

Disponivel em: http://www.jusbrasil.com.br/noticias/2524010/leia-a-integra-da-entrevista-coletiva-do-
governador-sergio-cabral
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falar, na narrativa a seguir, sobre um movimento de que participei, que pretende
concentrar as politicas publicas para o proximo decénio, e que foi onde pude
compreender as diferengas e implicagcdes desses dois modos de entender o trabalho
no cotidiano.

“‘Minha participagdo na CONAE ou Conferéncia Nacional de Educacao se
deu por caminhos diferentes, mas consonantes. Sou professora da Escola Basica
em duas redes municipais de Educacdo de Sdo Gongalo (RJ) onde atuo ha mais
vinte anos e em Niterdi (RJ) ha pouco mais de cinco. As duas redes me convidaram
a participar nas respectivas Conferéncias Municipais , em Niteréi como Delegada da
escola e em Sao Gongalo para analisar parte do documento-referéncia, que mais
adiante detalharei melhor.

Além do trabalho de professora, que foi o caminho inicial para a CONAE, me
vejo com diferentes perspectivas nesse processo, pois além de professora, sou mae
de duas criangas em idade escolar e que estdao na escola publica, um deles com
necessidades especiais. Nao bastasse, sou estudante, aluna de Mestrado em
Educacao da Universidade do Estado do Rio de Janeiro — UERJ- e meu projeto de
pesquisa esta justamente pautado na perspectiva da professora-pesquisadora, que
se debruca sobre seu cotidiano afim de tentar aprender com a complexidade que
envolve cada contexto da acdo docente

Sao multiplos portanto, os olhares que trago comigo na leitura deste
documento e na participacdo nesse processo, porque penso o cotidiano enquanto
me penso...parte desse cotidiano, mas também sou parte de uma historia presente
ainda por ser contada...(FERRACO, 2006, p.: 153) e comigo trago tambéem a
necessidade de envolver-me nesse processo de forma integral, acreditando ser uma
dimensao de atuacao tido essencial como o trabalho docente dito tradicional.

A Conferéncia traz ja no subtitulo, a sua principal preocupacao 'Construindo o
Sistema Nacional Articulado de Educagdo: O Plano Nacional de Educacao,
Diretrizes e Estratégias de A¢éo' ou seja, o Sistema Articulado de Educagdo. Essa
ideia de articulacao, finalmente aparece e propde que a interagao entre os sistemas
de ensino, federais, estaduais e municipais ocorra em regime de colaboragao mutua.

Ha, como vejo, um destaque importante e que sustenta a articulagdo como
base do Plano, o cuidado com a rede privada. Note-se que se mantém a concepgéao

de privatizacdo na Educacao brasileira, mas aponta-se um estreitamento nas
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disposicdes quanto ao funcionamento das instituicbes privadas de ensino. O
Documento-Referéncia € bastante contundente ao apontar o sentido publico da
Educacao como interesse nacional. Ele esta dividido em seis eixos tematicos?®:

Como se pode facilmente perceber pela nomeagdao dos eixos, foram
priorizados diferentes aspectos concernentes a formulagdo de uma politica publica
de Educacao, mas € preciso estreitar o olhar com vistas a uma compreensao mais
aprofundada. Os diferentes eixos sugerem, intencionalmente ou n&o, uma
desarticulacdo entre esses aspectos, quando, como sabemos, tais questdes estao
imbricadas entre si, sendo impossivel tratar de um sem considerar os demais .

O problema ai nao estaria no Documento em si, mas na dindmica que vem
sendo adotada nas conferéncias dos diferentes municipios, estados e DF. Nelas,
seguindo o protocolo proposto pela Comisséo Organizadora Nacional, sdo divididos
seis grupos de trabalho — GTs - onde € analisado um eixo em cada. No ambito do
trabalho nos GTs analisados assim de forma estanque, cada eixo suscita duvidas e
questdes que poderiam facilmente ser respondidas no contexto geral do Documento.

Cabem diversas criticas a organizagdo das conferéncias, sem com isso
pretender diminuir a validade do movimento. Trago algumas que pela for¢ca da acao
em si, ndo pude deixar de sentir. Em principio a mobilizag&o inicial me pareceu
insuficiente, ndo ganhando o espago necessario especialmente na midia. O D-R fala
em ampla participacdo dos diferentes atores sociais A CONAE devera, portanto,
constituir-se em espacgo social de discussao da educacgdo brasileira®, articulando
os diferentes agentes institucionais, da sociedade civil e dos governos (2008, p.:4),
no entanto, muito pouca repercussao sobre o tema foi vista.

O segundo problema que gostaria de trazer para a discussao diz respeito ao
tempo. O tempo destinado a analise foi muito pequeno, garantindo-se no maximo
dezesseis horas. Em Niterdi, tivemos escassas nove horas. Cabe lembrar que
embora o documento estivesse disponibilizado na Internet, s6 o recebemos
impresso na Abertura da Conferéncia Municipal e ainda assim, apenas a introducao

e 0 eixo no qual tinhamos nos inscrito. Mais um impeditivo da analise do documento

B _Eixo | - Papel do Estado na Garantia do Direito a Educagdo de Qualidade: Organizagdo e Regulagdo da
Educacdo Nacional; Eixo Il — Qualidade da Educagdo, Gestdo Democratica e Avaliagdo; Eixo Il —
Democratizagdo do Acesso, Permanéncia e Sucesso Escolar; Eixo IV — Formagido e Valorizagdo dos
Profissionais da Educacao; Eixo V — Financiamento da Educagdo e Controle Social; Eixo VI - Justiga Social,
Educacéo e Trabalho: Incluséo, Diversidade e Igualdade,

2* Grifo do documento.
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completo. Nao saberia afirmar que essa era a intengdo, mas ficam a duvida e a
certeza da ineficiéncia do processo.

A principal preocupagdo que trago da experiéncia vivida é da ordem da
legitimagdo do processo. Até que ponto a escassez de tempo inviabilizou a
aclamada discussdo ampla, e mais ainda, até que ponto fomos, na verdade,
convocados a dar legitimidade a um documento pré-definido? Como critica mais
geral, aponto a dificuldade que encontrei em localizar a autoria do Documento-
Referéncia, j4 que ndo esta claramente colocado em seu préprio corpo. E preciso
reafirmar, mesmo sem ter certeza da autoria do documento, a discrepancia do
tempo, afinal, os autores nao tiveram apenas algumas horas para elabora-lo, este
foi certamente fruto de um trabalho laboriosamente executado, mas em
contrapartida, a legitimacédo social esta sendo inadvertidamente aligeirada pelo
processo.

Por ultimo, um aspecto sobre o qual ndo me permito calar foi o processo de
escolha dos delegados para a proxima etapa desse processo. Durante o dia de
trabalho estdvamos reunidos em, como ja disse, GTs, estes constituidos pelas
diferentes representacbes da sociedade, espagos onde construimos alguma
visibilidade quanto a nossa postura representativa, e ainda quanto a nossa
capacidade de articulagdo, nosso posicionamento, nossa visdo. Nesses GTs era
possivel perceber quem poderia melhor representar os interesses de cada segmento
social ali disposto.

No entanto, no momento em que se deu a escolha dos delegados de forma
dita democratica, fomos separados por segmento, assim, em diferentes espacgos
foram reunidos, professores da rede publica, professores da rede privada, pais,
alunos, profissionais da educag¢ao nao docentes da rede publica e da rede privada e
para minha surpresa; os representantes do Sindicato! Sim, separados dos outros
profissionais da Educagdo. Além disso, foram previstos para a eleicdo dos
delegados apenas noventa minutos divididos para a inscricdo dos candidatos, para
que eles se apresentassem e para o pleito propriamente.

Fica muito dificil acreditar que tal escolha tenha a confiabilidade necessaria.
Eu me encontrava entre o grupo de professores da rede publica, pois fui inscrita
como tal e, entre os concorrentes havia muitos professores que, no momento,

estavam em servigo interno na FME (Fundagao Municipal de Educacao de Niterdi).
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Tenho o entendimento de que, especialmente por estar definido pelo préprio
regimento da Conferéncia que os membros da comissdo organizadora tem vaga
garantida nas outras etapas, e que a tal comissao é formada por professores que
estdo em servigo na FME, a candidatura de outros professores em igual situagao
significou uma apropriagdo abusiva por parte do poder publico municipal e que
dificultou a participacao de pensamentos diversos e dissonantes do que hoje pode
ser considerado hegemdnico em Niteroi.

E importante entender que o teor das criticas que levantei até aqui e que
continuarei levantado compdéem uma narrativa nao pautada no mito da neutralidade,
ao contrario sao fruto das reflexdes do vivido, do percebido na pratica. No entanto,
sdo objetivos dessa narrativa, em ultima instancia, registrar tais criticas para que as

minhas se juntem as muitas outras criticas que foram ouvidas.

Estabelecer “conversar reflexivas” sobre a nossa prépria pratica, refletir na agdo e
sobre a nossa propria agdo, preferencialmente, num coletivo [...] promovera a
producdo de conhecimentos mais Uteis e substanciais para a tdo pretendida
melhoria educativa (SCHNETZLER, 2001, p.: 9)

O proximo passo que dou nesse conjunto de reflexdes é sobre o documento
em si, na verdade pretendo discutir trés dos seis eixos, justamente aqueles com os
quais trabalhei. Foram os eixos que analisei por forga do trabalho, sendo eles o eixo
I, eixo Il e eixo IV este ultimo, o eixo em que participei do GT e que avalio ser o mais
ambiguo dos trés.

Embora acredite que pensar apenas sobre partes do documento, de alguma
forma possa prejudicar uma compreensao mais completa do mesmo €, por outro
lado, o reflexo do préprio encaminhamento dado a Conferéncia. Fiz portanto uma
opcao que refletisse minha experiéncia com a CONAE.

O eixo |, cujo titulo é 'Papel do Estado na Garantia a Educac¢ao de Qualidade:
Organizagao e Regulagdo da Educagao Nacional' € um bom campo para pesquisar
0s pressupostos sociais em que a Educagao aparece como preocupagao e caminho.
E interessante notar que se o discurso vigente sobre a governabilidade é de
descentralizagdo, o governo federal revela um posicionamento um tanto
centralizador.

Nas bases desse eixo sao bastante contundentes as criticas que o
documento traz sobre a sociedade brasileira, com sua mais que conhecida

desigualdade. O documento sob esse aspecto se mostra consonante com as lutas
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pela democracia social. Mas, ndo podemos vendar-nos a também verdadeira,
percepcao de que tal discurso, na maioria das vezes revela uma reprodugdo um
tanto descomprometida, que cita os mesmos problemas de sempre mas com
auséncia de compromisso claro com prazos e estratégias.

Dois aspectos que considero importantes nessa parte do documento sao
respectivamente o regime de colaboragio? cuja proposicdo se pauta na integragao
entre estados, municipio e a esfera federal na organizagado dos respectivos sistemas
de ensino. O capitulo 30 é bastante especifico quanto a atuagéo e as obrigagdes da
Unido que, regulamentado o regime de colaboragao, efetive a cooperacgao técnica da
Unido e, principalmente determine a transferéncia de recursos financeiros entre
estados, municipios e DF, priorizando os entes federados com baixos indices de
desenvolvimento socioeconbmico e educacional (D-R 2009 p.14). O mesmo
paragrafo traz o outro aspecto que destaco no documento que é a sua proposi¢cao
com a regulamentacdo do regime de colaboragcao estabeleca o CAQ ou, custo-
aluno qualidade®, o principal parametro de uma politica de financiamento?.
Kuenzer me possibilitou um olhar muito afinado quanto as bases contidas nesse
paragrafo que ao seu final explicita sua consonancia para com os chamados setores

produtivos da sociedade.

A acumulagao flexivel, ao demandar o estreitamento das relagbes entre trabalho
intelectual e operacional, aproximando ciéncia, cultura e trabalho a partir da
crescente intelectualizagao das atividades laborais, ao mesmo tempo que aprofunda
e sofistica as estratégias de exploracédo, produz o seu contrario.(KUENZER, 2007,
p.: 1175)

E interessante notar a ambiguidade dos propdsitos apontados nesse e em
todo um conjunto de politicas publicas pautadas no neoliberalismo. Se, por um lado
representa, através da acumulagéao flexivel, a inclusao excludente de que a autora
fala, por outro, como ela prépria diz, possibilita um reposicionamento do papel da
escola (KUENZER, 2007 — p.: 1175) e consequentemente, da Educacéao e da prépria
sociedade. O que, finalmente, avalio como grande contribuicdo ao Plano nesse
primeiro eixo do documento-referéncia € sua preocupacao insistente quanto a

efetivagdo regulamentada de um Sistema Nacional de Ensino pautado no regime de

2 Grifo do documento

Idem
Idem

26
27
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colaboracdo. Sob esse aspecto sdo discorridos muitos paragrafos complementares a
ideia do SNE.

Destaco o titulo 'Qualidade da Educagdo, Gestdo Democratica e Avaliagao'
como explicitante dos conceitos-chave contidos nesse segundo eixo. O conjunto dos
paragrafos que compdem o eixo Il estd pautado nessa triade de conceitos
articulados. Sob esse aspecto o documento se mostrou muito coeso e coerente em
si mesmo. Os trés conceitos sdo amplamente discutidos a luz dos mesmos
referenciais do anterior. Nele estdo tratadas questdes como representatividade,
especialmente quando fala dos objetivos de uma gestdo democratica na escola que
nao represente um fim em si mesma, mas como viés da superacdo das
desigualdades sociais (paragrafo 70). considero relevante nesse mesmo paragrafo
uma ideia implicita da Educacdo como uma das motrizes na construgdo de uma
sociedade.

A valorizagao dos diferentes conselhos no ambito da Educagao é, como vejo,
um dos principais avangos nesse contexto que propicia a préopria gestao
democratica. No entanto, mantendo a dualidade sempre presente no documento,
vemos a questdo da gestdo democratica da educagao® vinculada diretamente a
qualidade da educagido®. Sob esse ponto o documento faz uma explanagéo
abrangente das diferentes variaveis intra e extra escolares, mas n&o chega a romper
com termos, no minimo, perigosos, como finalidade, demanda ou parametros. E
aliada a esses dois fatores que no paragrafo 92, vamos encontrar o terceiro
conceito; avaliagao® e traz outro ponto perigoso: a comparagéo com outros paises
demonstrando mais uma vez a consonancia com os projetos educativos
internacionais.

Nao estou de modo algum negando a necessidade da avaliagao constante e
clara, ao contrario, € mais que urgente conseguir assegurar uma qualidade,
especialmente, nas grandes metrépoles que tém sido apontadas como as areas
onde a educagdo formal teve o pior desempenho (essa também uma palavra
perigosa) segundo pesquisas realizadas por Ribeiro e Koslinsk que afirmam:
observamos que os resultados educacionais nos municipios localizados em areas

metropolitanas foram sistematicamente mais baixos do que aqueles alcangados nos

28 Grifo do documento

Idem
Idem
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municipios ndo-metropolitanos (RIBEIRO E KOSLINSK, 2009 — p.:1) esses estudos
buscam compreender o fendmeno, apontando causas e discutindo possiveis
solugdes e por isso podem contribuir nessa busca pela qualidade que o documento
propde. Vale destacar que o discurso do DR se mostra consonante com as inumeras
discussdes que veem sendo travadas em diversos campos sociais especialmente o
educativo. E portanto atraente, entusiasmante, mas a pouca objetividade aliada ao
processo superficial da analise nas conferéncias permite que se efetive um discurso
que nao dispde concretamente sobre as agoes.

O cuidado que aponto como necessario, no que diz respeito a qualidade esta
diretamente ligado as referéncias dessa qualidade. Que qualidade buscamos? Quais
os interesses e os beneficiarios dessa qualidade? Portanto, qualidade de qué? Para
qué? Para quem? Por qué? Enfim, para que perspectiva social essa educacao tera
qualidade é a principal duvida que a leitura suscitou.

Finalmente chego ao eixo |V sobre o qual me debrucei mais demoradamente.
Foi, como disse acima, para esse eixo que fui inscrita pela escola em que trabalho
em Niterdi, portanto minha participagcado nas discussdes sobre esse eixo ocorreram
dentro da dindmica da Conferéncia Municipal de Educacao de Niterdi e foi a fonte
das inquietagdes que provocaram essa narrativa.

O eixo IV que trata da 'Formacdo e Valorizacdo dos Profissionais da
Educacao' como nao poderia deixar de ser, &, entre os trés que pude analisar,
provavelmente o mais conflituoso. Vivendo em tempos em que a palavra de ordem é
a flexibilizacdo dos conceitos capitalistas desse modelo atual do neoliberalismo,
tratar das questbes que envolvem o trabalho na educacdo, a formagdo desse
trabalhador e a garantia de seus direitos ndo seria mesmo muito simples.

Assim, 0 que se vé de saida, nos paragrafos 148, 149 e 150 quando li o
documento onde se propde a definir e diferenciar profissionais e trabalhadores da
educacgao, como conceitos proximos, mas ndo sinbnimos, fez nascer em mim uma
defesa muito contundente pelo segundo e o cuidado com o primeiro.

Optei por transcrever os trés paragrafos na integra por considera-los

fundamentais em uma reflexdo mais instrumentalizada:

148-Vale distinguir, nessa abrangéncia, a conceituagdo dos termos trabalhadores e
profissionais da educagdo , por vezes considerados como sinonimias O termo
trabalhadores da educacédo se constitui como recorte de uma categoria teérica que
retrata uma classe social: a dos trabalhadores. Assim, refere-se ao conjunto de todos
os trabalhadores que atuam no campo da educacéao
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149-Sob outro angulo de analise, ancorado na necessidade politica de
delimitar o sentido da profissionalizagdo de todos aqueles que atuam na educagéo,
surge o termo profissionais da educagéo, que sdo, em ultima instancia, trabalhadores
da educacédo, mas que nao obrigatoriamente e sustentam na perspectiva teérica de
classes sociais
150-Portanto, dada a maior disseminagédo do segundo termo, o presente documento
usara o de profissionais da educagdo ao se referir aos professores, especialistas e
funcionarios de apoio e técnico-administrativos que atuam nas instituicdes e
sistemas de ensino. Vale notar, ainda, que, no contexto dos profissionais da
educacgdo, sdo classificados como profissionais do magistério os docentes que
atuam diretamente no ensino e que devem ser habilitados para tal, como condigcao
para ingresso na carreira profissional.

Nos paragrafos 148 e 149 o documento retrata a diferenca basica entre os
termos trabalhadores e profissionais, sendo o primeiro definido como um termo
pautado na perspectiva tedrica de classes sociais e 0 segundo como um termo que
abrange os trabalhadores mas que nédo esta restrito a perspectiva da sociedade de
classe.

Por fim, o terceiro paragrafo opta pelo segundo termo, justificando tal opgéao
como de maior disseminagdo®. Ora, o que me parece é que a escolha de um termo
que descaracteriza os profissionais como categoria, que exatamente por estar
pautada na perspectiva tedrica de classes sociais, se organiza como tal para lutar
por direitos, avangos e assim encontrar condigdes menos desfavoraveis, apenas por
ser um termo mais utilizado €, no minimo, leviana.

Mais uma vez refletindo sobre as palavras de Kuenzer que nos diz que ha um
novo regime de acumulagéo do capital, a acumulagao flexivel, que ia levar a novas
relagées entre economia e Estado, com profundos impactos sobre os trabalhadores
e suas formas de organizagdo (2007, p.:1158) ¢é que encontro as razdes nao
assumidas no documento, mas que explicam opg¢des como essa de forma muito
mais consistente.

Essa constatagao traz, até certo ponto, uma sensagcao de desanimo com
relacdo ao restante do conteudo do eixo IV, no entanto,0 governo se compromete
em superar agbes emergenciais de formacdo de professores. Traz importantes
indicativos de estruturacdo do trabalho das escolas, contemplando histéricas
reivindicagcbes de educadores, como numero maximo de alunos por turma,
implementacao de Planos de Cargos e Salarios com equiparagao entre os sistemas

e as regides do territério nacional.

31 Grifo meu.
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De forma geral a avaliacdo que fago das propostas do eixo IV é de que
representam, até certo ponto, alguns dos interesses sociais de um projeto de politica
publica de educagédo, mas deixa margem para uma orquestragdo dos interesses
econdmicos vigentes. Confirma-se dessa forma uma critica que Oliveira apontava
em 2007 de que a configuragdo dos sistemas educativos é alterada nos seus
aspectos fisicos e organizacionais, sob critérios de produtividade e exceléncia, (...)
expressando uma regulagdo que(...) encontra-se fortemente ancorada no
mercado(p.:357)

Assim é também a avaliacdo que fago de todo o processo, seja do
documento-referéncia, seja da dindmica das conferéncias regionais, seja das
propostas de organizacédo para a Conferéncia Nacional de Educacgao. Acredito na
sua importancia, defendendo sua possibilidade para cunhar um novo direcionamento
da realidade educacional . Entretanto, mantenho abertos os olhos e ouvidos,
conservando uma malicia necessaria, resultante tanto da larga experiéncia como do
aprofundamento tedrico de uma professora - profissional, mas trabalhadora - que faz
das bases de seu cotidiano o campo de pesquisa.

Descobriu nessa longa narrativa meus motivos para afirmar-me trabalhadora
da Educacgao? Acredito que sim. Percebeu também que estdo preparando bombas
cada vez mais sofisticadas, daquelas que sé destroem organismos vivos sem atingir
prédios e estruturas. Bomba de néutrons.”

Assim é a vida, como a vemos no cotidiano da escola, eternamente tomando

cuidado com os muitos estilhagos das bombas que sao langadas sobre ela.
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Consideragoes Finais

Eu insisto em cantar

Diferente do que ouvi

Seja como for recomecgar

Nada ha, mais ha de vir

Me disseram que sonhar

Era ingénuo, ¢é dai?

Nossa geracdo ndo quer sonhar
Pois que sonhe, a que ha de vir

Eu preciso é te provar

Que ainda sou 0 mesmo menino
Que néo dorme a planejar, travessuras
E fez do som da tua risada um hino

(Travessuras - Oswaldo Montenegro)

Me deixei acompanhar pelo menestrel desde o inicio dessa minha
dissertagdo. Trago-o de volta com essas palavras que, de alguma maneira,
resumem o momento crucial em que me encontro. E hora de finalizar a pesquisa, é o
momento de “colocar o ponto final” como bem esclareceu um companheiro ja citado
neste texto. Diante das crdnicas que escrevi, no entanto, sinto-me como se o
percurso trilhado fosse fruto da insisténcia ingénua dos sonhadores.

Muito menos me encontro, nesse momento, como talvez esperasse, realizada
pelo término de uma pesquisa. Sempre soube, como diversas vezes mencionei ao
longo desse texto, da incompletude preeminente das pesquisas com/no/do cotidiano.
Entretanto, somente agora é que pude sentir “na pele” o incbmodo dessa
incompletude. Somente diante das inumeras discussdes que ficaram por ser feitas,
percebo o quanto ha por vir.

Entdo, acalmo a ansiedade e entendo que estda ai a magia da pesquisa
narrativa. Volto ao texto e “enxergo” seu potencial, vejo ligdes que ja havia
encontrado, sabendo que ha ligdes que ainda ndo consegui captar, mas que sei:
estdo la. E assim, aceito entregar meu texto ao leitor/leitora e deixar que ele/ela se
apropriem de seus sentidos, tornando concreta a razao da escrita de uma pesquisa.

Se no principio dessa jornada desejei fazer barulho e rasgar a noite, chego ao
seu final acreditando, mais do que nunca, nos sonhos ingénuos daqueles que
acreditam na pessoa comum, que sabem-na forte e capaz. E encontrei tantos

autores e autoras que trazem essa confianga de forma evidente, que nao me sinto
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nem ingénua, nem s6. Nao canto diferente do que ouvi sozinha, ha muitos e muitas
que ja o fazem. Acho afinal, que em minha geragao muitos sdo os que querem e
sabem sonhar.

A trajetoria dessa pesquisa foi tracada de forma nada linear, € preciso que eu
diga. Foi um movimento algumas vezes prazeroso, outras nem tanto e, por vezes
muito doloroso, isso sim. Mas como me lembra Fernando Pessoa (1934) quando
pergunta no poema “Mar Portugués” Valeu a pena? Ele mesmo responde: Tudo
vale a pena se a alma ndo é pequena. Acredito que assim sejam, na verdade, a
maioria dos percursos de pesquisa.

Se a trajetdria foi tdo conturbada, o que dizer das crbnicas que compdes essa
dissertacdo? As narrativas das cronicas que trouxe no texto da dissertagdo foram
escritas e reescritas. Algumas vezes me pareciam importantes, a seguir ja néo
inspiravam tanta confianga. Briguei com minhas escritas e fiquei um bom tempo
longe delas.

Quis desistir, esmorecendo dia apos dia. E ent&o, voltei. Nao que eu tenha
feito as pazes, nao foi isso. Foi um senso de responsabilidade associado a confianca
que tantas e tantos companheiros depositaram em mim. Me lembrei do
compromisso assumido com o grupo do Mestrado, com minha (ou minhas)
orientadora(s). Com colegas professoras e professores, alunas e alunos, enfim com
a comunidade da escola basica de onde vim pesquisar e para onde estou voltando.
Sabia que devia devolver-lhes um texto que pudesse contribuir para que nds, na
escola, aprendamos a nos dar valor. Pouco a pouco fui me renovando, fui me
reapropriando da pesquisa. Voltei a me reconhecer nela, ao menos um pouco.

Também nao dormi, como Oswaldo Montenegro em sua cang¢ao, mas nao foi
a planejar travessuras, foi tentando encontrar uma forma de fazer minha proposta de
escrita ser aceita e legitimada.

Foi quando se deu um encontro/reencontro com os/as autores/autoras que
falei antes. Se com Geraldi e Oliveira (2008) compreendi que as narrativas podem
ser uma forma privilegiada de expressar as pesquisas que se desenvolvem no/com
o cotidiano e que nao se comportam sob o0 modelo da pesquisa positivista. Com
Pais(2003) confirmei um caminho metodologico, que tem na pergunta, um forte
elemento de investigacao ja que a propria natureza do acto de perguntar (...) abre-

nos caminho a possiveis respostas (2003, p.33). Por essa razao desejei fazer as
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consideracgdes finais da minha dissertacdo a partir de questionamentos que me fiz
no momento em que era chegada a hora de encerrar a pesquisa, a0 menos a
pesquisa que apresentei como requisito parcial para obtengdo do titulo de Mestre,
ao Programa de Pd6s-Graduagdo em Educagéo, da Universidade do Estado do Rio
de Janeiro.

Algumas crénicas que compdem esse texto revelam ligbes que foram
fundamentais para mim nos momentos da pesquisa. Elas trazem o movimento do
estudo, a busca pelo aprofundamento tedrico de quem buscava o didlogo entre o
fazer e o compreender a vida cotidiana. Eu narrei, através delas, as experiéncias
vividas no trajeto da investigagdo, (re)inventei maneiras de estudar, (re)criei
metodologias (caminhos) para aprofundar, através da leitura tedrica, as reflexdes
que ja fazia acerca do cotidiano da escola, ou escolas que sdo o meu campo de
trabalho e, por acreditar na pesquisa da/na pratica, meu campo de pesquisa.

Com essas crbnicas torno visiveis os referenciais que apoiaram a
investigacdo em si. Foi através da escrita de cada uma que narrei o caminho
tomado na pesquisa. A linguagem usada para escrevé-las, muitas vezes no entanto,
bem mais do que eu desejaria, acabou ficando muito aproximada da escrita
académica tradicional. Embora ndo tenham sido escritas no inicio da pesquisa
como se representassem a prioris, necessarios ao comego da pesquisa, acabam
aparecendo no comego do texto.

Por que motivo aconteceu essa organizagdo? Provavelmente por que eu
ainda n&o tenha conseguido vencer a concepcao linear de que a teoria vem antes da
pratica, (mas pelo menos comego a me dar conta dessa fragilidade) ainda bem que
aceito a incompletude da pesquisa e abro uma nova possibilidade de reflexdo. A
verdadeira trajetoria da escrita dessas cronicas € completamente diferente da ordem
em que aparecem aqui. Algumas escrevi logo apés o momento da Qualificagao,
numa tentativa de responder aos indicativos que vieram da Banca. E o caso de
Lentes — O cotidiano a partir de Certeau, por exemplo. Ela foi escrita quando
precisei concretizar as aprendizagens que carregava comigo sobre os conceitos do
autor.

Dialogo Imaginado é outro exemplo desse momento pos Qualificagdo, no
entanto, acredito que essa carregue um pouco mais da linguagem literaria. Nela as

concepgdes tedricas precisam ser garimpadas nas falas dois dois autores que
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“convidei” ao dialogo. Penso que torna o exercicio muito mais divertido e proveitoso
ao mesmo tempo. Assim é também Momentos diarios entre as Obras Escolhidas
de Walter Benjamin, porém ¢é preciso dizer que essa foi a ultima cronica a ser
escrita e foi fundamental para, como disse no préprio texto, recolocar a escrita nos
trilhos. Foi na verdade, a partir da sua elaboracdo que reencontrei a confianga no
trabalho que havia proposto.

Ja a crbnica A Presenca do Pensamento Complexo de Edgar Morin em
uma Pesquisa com Narrativas (Auto) Biograficas, escrevi diante do desafio
lancado pela orientacdo da pesquisa que afirmou que, como eu entendi suas
palavras, eu citava o pensamento complexo mas nao exprimia complexidade nas
narrativas que trazia. Escrever esse texto foi muito importante par que eu pudesse
elaborar melhor minha compreensdo sobre o pensamento complexo de Morin.
Apesar da linguagem menos literaria a recorréncia a narrativa é perceptivel,
acredito.

Sobre trabalhar com a ideia de ligées nao foi escrita inicialmente como uma
cronica, fazia parte de um conjunto de textos que, acabei reconhecendo, estabelecia
uma dicotomia entre empiria e teoria que, em verdade, eu nunca defendi. Foi um
exercicio muito trabalhoso reescrevé-la sob uma linguagem mais literaria (nem sei
se ficou muito boa), mas eu senti a necessidade de manter as reflexbes que fiz
sobre as concepgodes de ligdes com a qual estava trabalhando, entdo recontei a
historia da pesquisa sobre o que seriam li¢cdes.

As trés crbnicas seguintes, sdo o resultado de inumeras tentativas de
escrever cronicas que fossem academicamente aceitas, como expressao de uma
Dissertagcao de Mestrado. Com elas busquei apresentar as histérias cotidianas,
presentes na memoria, guardando, sempre que possivel, a linguagem propria da
cronica, nas caracteristicas que escolhi ndo abrir mdo, como o humor, a poesia, 0
dialogo com o leitor, as referéncias ao senso comum.

Essas crénicas reunem histérias que se relacionam sob um unico tema. Essa
caracteristica foi desenvolvida, como disse, como uma maneira de narrar a pesquisa
que, ao mesmo tempo evidenciasse, de alguma forma, as reflexbes sobre suas
licoes.

A pratica pedagogica cotidiana vista sob um olhar que buscava sempre

alcancar a positividade nesse/desse fazer cotidiano é a tonica de Momentos
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Felizes: alguns fragmentos da pratica cotidiana. Considero a questdo que
levanto com esse texto, uma das mais significativas do meu movimento de pesquisa.
Com ela assumo um certo compromisso que tem no conjunto da obra de Paulo
Freire a motriz motivadora. Sdo as histérias dessa crénica aquelas que desejo
contar, perpetuar, tornar visiveis. Por que? Por acreditar no compromisso que
assumi nas consideracgdes iniciais da dissertacdo de que a escola seja, antes de
tudo, um ambiente que acolhe e transforma sujeitos e sociedades. E, principalmente
por que eles, os momentos felizes, sao reais!

Avaliagao escolar em sete episodios, que traz um conjunto de historias que
conheci e contei em um encontro sobre avaliagdo, € uma crénica que nao planejei
escrever quando elaborei o projeto de pesquisa. A avaliagcdo é uma questdo muito
discutida nas esferas intra e extraescolar, no entanto, nunca foi uma questao
inquietante para mim, ao menos que eu soubesse. Escrever essas histérias foi,
portanto, uma espécie de provocagao que acabei me fazendo e que foi muito
enriquecedora também. Foi como um caminho que estava escondido por vegetacao
que eu descobri e o qual posso tomar para caminhar. Ou n&o.

A Ultima crénica que aparece nesse trabalho tem duas caracteristicas que a
aproximam de outras aqui apresentadas. Ela também nao foi escrita inicialmente
como uma crénica, mas narrava uma experiéncia que foi para mim transformadora.
Quando decidi tornar o texto que havia escrito para uma disciplina do mestrado, o fiz
porque estabeleci uma conexao entre o que havia escrito e algumas histérias do
universo das politicas publicas que habitavam minha memoria. Além disso, nunca
tinha me dado conta, antes do movimento que deu origem ao texto original, sobre o
quanto as questdes relativas as politicas publicas me inquietavam. Foi como se deu
a escrita de Estilhagos: os bombardeios das politicas publicas.

Por que motivo escolhi contar todo esse percurso de escrita das crénicas da
minha dissertacdo? Porque resolvi dar mais atengdo a um dos “conselhos”
aprendidos em Momentos diarios entre as Obras Escolhidas de Walter
Benjamin do que a outro. Quis alcangar a sabedoria que veio no terceiro dia de

exercicio:

Mesmo na reprodugdo mais perfeita, um elemento esta ausente: o0 aqui e 0 agora da
obra de arte, sua existéncia unica, no lugar em que ela se encontra. E nessa
existéncia unica, e somente nela, que se desdobra a histéria da obra. Essa histéria
compreende ndo apenas as transformacgbes que ela sofreu, com a passagem do
tempo, em sua estrutura fisica, como as relagdes de propriedade em que ela
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ingressou. (BENJAMIN, 1987, p. 167)

Mais que guardar a “pureza” da obra como aprendi logo no primeiro dia:

Mas esse sofrimento estava destinado a encontrar seu lugar no grande processo da
obra, gragas a um furor sem desejos e sem remorsos. Pela segunda vez, ergueu-se
um andaime como o de Miguel Angelo, sobre o qual o artista, com a cabega
inclinada, pintava a criagdo do mundo no teto da capela Sistina: o leito de enfermo,
no qual Marcel Proust cobriu com sua letra as incontaveis paginas que ele dedicou a
criagdo do seu microcosmo (idem p. 49)

Contando assim, a trajetéria da escrita da pesquisa, ainda que de forma
resumida, espero ter conseguido tornar mais evidentes os caminhos e tropecos, idas
e vindas que caracterizam a histéria da obra. E que podem, como acredito, fazer
saltar aos olhos do leitor/leitora toda magnitude do “conselho-questao” recebido no

sexto dia:

Podemos ir mais longe e perguntar se a relagdo entre o narrador e sua matéria - a
vida humana - ndo seria ela prépria uma relagdo artesanal. Ndo seria sua tarefa
trabalhar a matéria-prima da experiéncia — a sua e a dos outros — transformando-a
num produto sdélido, util e nico? (idem, p. 221)

Ele ajuda a pensar o trabalho do narrador, como o trabalho do artesdo, como
alguém que, necessariamente, trabalha com detalhes, tecendo e desmanchando a
narrativa para de novo tecer. Assim, acreditando que a resposta a questdo seja
positiva, consigo aceitar como legitimo o meu caminho, de ir reunindo escritos,
escrevendo de novo, costurando sentidos.

Minha dissertagdo ja foi chamada de “colcha de retalhos” mais de uma vez.
Sob uma perspectiva positiva que a afirmava um conjunto de histérias que se
entrelacavam, mas também numa avaliacdo que entendi-a meio recortada demais,
parecendo que as partes ndo combinavam entre si.

Assumo, entdo, a dissertagdo como essa “colcha de retalhos”. Por que nao?
Ela realmente foi construida por diversos escritos, por historias que s6 se relacionam
porque eu as entrelacei. Sua completude ndo pertence ao texto escrito apenas, ao
contrario, s6 sera possivel sob o olhar de quem a tomar para a leitura, pensando
sobre suas historias. Assim como é quando nos propomos a investigar o/com o
cotidiano e que carece, para tentar compreendé-lo que tomemos um trotar que néo
perde nada correndo embora riscos de se perder no nada (PAIS, 2008, p.34), e que,
apesar disso, nao esmorece e continua a afirmar uma concepg¢ao de pesquisa que

vé a investigacdo como uma pratica de formacéo e faz das praticas de formagéao
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instrumentos de investigacdo (ARAUJO E PEREZ, 2006. p.468) que possibilita
questionar verdades estabelecidas, desnaturalizar praticas banais, problematizar as
acbes cotidianas (idem). Com reflexdes como essas compus minha “colcha de
retalhos”.

Posso finalmente afirmar alguma potencialidade formadora da pesquisa que
realizei. Ao menos sob a perspectiva da formacao pessoal. Além disso, a partilha
das histérias que narrei nesse texto, acredito sejam, uma contribuicdo com a
formacéo de outros e outras que venham a se valer da pesquisa narrativa no/do/com
o cotidiano, reunindo assim duas concepcdes de apreensdo dos saberes
vagabundos da pessoa comum, como aprendi com Certeau (2008) e Pais (2008).

Como uma professora que se assume pesquisadora da sua pratica (Garcia,
2002) aceito e recebo a incompletude (in)conclusiva desse trabalho como uma
possibilidade a mais de pesquisa. Vou “aprendendo a ser professora” nesse e com

esse movimento que acredita que:

A profissionalidade ndo vem [...] como pacote ou conjunto de competéncias
previamente estabelecidas, mas a partir de um intenso movimento individual e
colectivo de viver e dizer o trabalho docente quotidiano, de narra-lo na densidade de
suas contradi¢des. Também ndo vem de forma individualizada, como autonomia [...]
mas [n]a vivéncia colectiva da educagéo [que] vai dando o tom dos caminhos que
serdo trilhados (BRAGANGCA, 2008, p.44)

As histdrias terminam onde comeg¢am novas histérias, e de novo, e de novo, e

de novo...
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