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RESUMO

SIMOES, Ceane Andrade. A criagdo curricular cotidiana e as politicaspraticas da EMEF
Prof. Waldir Garcia: “caminhos de canoa” nos/dos curriculos de educacéo integral. 2019. 96f,
Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Formacéo de Professores, Universidade
do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

Este trabalho de pesquisa surge do encontro de varios desejos e praticas sociais com 0
interesse comum de visibilizar possibilidades emancipatérias na educagéo publica junto com
aqueles/aquelas que criam e recriam saberesfazeres no cotidiano escolar. Por isso, se situa no
campo, ao mesmo tempo, teorico-politico-epistemolégico-metodologico dos estudos
nos/dos/com os cotidianos escolares. Buscou compreender os curriculos praticadospensados
no cotidiano da EMEF Prof. Waldir Garcia e as politicaspraticas dos sujeitos envolvidos
nessa trama a partir de suas possibilidades emancipatorias. Trata-se da primeira escola de
tempo integral mantida pelo poder publico municipal de Manaus desde o ano 2016 que,
estando situada nas proximidades do igarapé da Cachoeira Grande (na zona Centro-Sul da
cidade) e vivido de muito perto as intervencBes urbanisticas e ambientais impostas no seu
entorno, se deparou com situacfes que ameacavam a sua existéncia naquela localidade, a
levando a tomadas de deciséo politicopedagogicas que afetaram/afetam a sua vida cotidiana,
corporificadas no alargamento da jornada em tempo integral e na assunc¢do processual de um
projeto politicopedagogico fundamentado na educacgéo integral. Nesse ambito, aponto para a
complexidade de circunstancias envolvidas no dentrofora da escola na relagdo com a
educacdo integral e, sobretudo, com a diversidade de sujeitos e culturas que circulam no seu
espacotempo, com a presenca de alunos haitianos e venezuelanos, chegados a Manaus em
recentes fendmenos migratorios. Assim, discuto nogdes centrais no campo da educacéo
integral e dos significados implicados no alargamento da jornada escolar em suas
contradicbes e possibilidades, me pautando em estudos de Ana Maria Cavaliere e Miguel
Arroyo, capaz de oferecer alguma contribuicdo para o debate sobre a escola de tempo integral
como politica publica na esfera municipal. Assumo a posi¢do de que a forma e o contetdo da
escola de tempo integral ndo podem depender nem de espontaneismos e nem de intervencoes
estritamente técnico-pedagdgicas que ora acentuam, ora desfocam a centralidade das escolas
na definicdo e implementacdo do seu projeto politicopedagogico. Para credibilizar os modos
de [re]existéncia praticados pela escola por meio de seus curriculos praticadospensados no
cotidiano com a educacéo integral e das suas politicaspraticas, busquei aporte em Boaventura
de Souza Santos, Inés Barbosa de Oliveira, Nilda Alves e Michael de Certeau, sinalizando
também para as relagdes que ligam os processos de padronizagdo dos territorios urbanos (sob
o0 subterflgio de [re]qualifica-los), com os de padronizacdo curricular (sob o subterfagio de
[re]qualificar a pratica docente), em prol de resultados calculaveis. Considerando ainda o
contexto em que a escola se situa, chamo de “caminhos de canoa” aquelas situacdes que vém
a exigir de seus praticantes habilidades, astlcias, manejos e engenhosidades diarias, muitas
vezes em situacOes inesperadas. Sdo também experiéncias curriculares que abrigam as
dimensdes criadoras e o potencial de irresignacdo frente a racionalidade moderna. Tais
caminhos tém levado a escola a experimentar processos de autoridade partilhada,
desinvisibilizando saberes e sujeitos no seu cotidiano, que caracterizam as suas
politicaspraticas como luta por justica social e cognitiva, operando a ecologia de saberes.

Palavras-chave: Cotidiano escolar. Educacéo Integral. Politicaspraticas. Curriculos praticados.



RESUMEN

SIMOES, Ceane Andrade. La creacion curricular cotidiana y las politicaspracticas de la
EMEF Prof. Waldir Garcia: “trayectorias de canoa” en/de los curriculos de educacion
integral. 2019. 96f. Dissertacdo (Mestrado em Educacdo) — Faculdade de Formacéo de
Professores, Universidade do Estado do Rio de Janeiro, Sdo Gongalo, 2019.

Esta investigacion surge del encuentro de varios deseos y précticas sociales con el
interés comun de visibilizar posibilidades emancipadoras en la educacion puablica junto a
aquellos/aquellas que crean y recrean saberes-actos en el cotidiano escolar. Por eso, se sitla
en el campo, al mismo tiempo, tedrico-politico-epistemoldgico-metodoldgico de los estudios
en/de/con los cotidianos escolares. Asi, busca comprender los curriculos practicadospensados
en el cotidiano de la EMEF Prof. Waldir Garcia y las politicaspracticas de los sujetos
involucrados en esa trama a partir de sus posibilidades emancipadoras. Se trata de la primera
escuela de tiempo integral mantenida por la municipalidad de Manaos desde el 2016 que, por
estar ubicada muy cerca del arroyo Cachoeira Grande (zona Centro-Sul de la ciudad) y
vivenciado fuertemente las intervenciones urbanisticas y ambientales impuestas en su
entorno, se encontrd con situaciones que amenazaban su existencia en aquella localidad,
llevandola a tomar decisiones politicopedagdgicas que afectaron/afectan su vida cotidiana,
plasmadas con la extension de la jornada en tiempo integral y la asuncion procesal de un
proyecto politicopedagogico fundamentado en la educacion integral. En este marco, apunto
para la complexidad de circunstancias implicadas en el dentrofuera de la escuela en la
relacién con la educacion integral y, sobretodo, con la diversidad de sujetos y culturas que
circulan en su espaciotiempo, con la presencia de alumnos haitianos y venezolanos, que
Ilegaron a Manaos en recientes fendmenos migratorios. Asi, también discuto las nociones
centrales en el campo de la educacion integral y de los significados implicados en la extensién
de la jornada escolar en sus contradicciones y posibilidades, basandome en estudios de Ana
Maria Cavaliere y Miguel Arroyo, capaces de ofrecer alguna contribucion para el debate
sobre la escuela de tiempo integral como politica publica en la esfera municipal. Asumo la
posicion que la forma y el contenido de la escuela de tiempo integral no pueden depender ni
de espontanieismos y ni de intervenciones estrictamente técnico-pedagdgicas que acentan o
desenfocan la centralidad de las escuelas en la definicion e implementacion de su proyecto
politicopedagdgico. Para dar credibilidada los modos de [re]existencia practicados por la
escuela por medio de sus curriculos practicadospensados en el cotidiano con la educacion
integral y de sus politicaspracticas, busqué aporte en Boaventura de Souza Santos, Inés
Barbosa de Oliveira, Nilda Alves y Michael de Certeau, sefializando también para las
relaciones que unen los procesos de estandarizacion de los territorios urbanos (bajo el
subterfugio de [re]calificarlos), con los de estandarizacion curricular (bajoel subterfugio de
[re]calificar la practica docente), hacia resultados calculables. Teniendo en cuenta también el
contexto en que la escuela se encuentra, llamo de “trayectorias de canoa” aquellas situaciones
que vienen exigiendo de sus practicantes habilidades, astucias, manejos e ingeniosidades
diarias, muchas veces en situaciones inesperadas. Son también experiencias curriculares que
albergan las dimensiones creadoras y el potencial de irresignacion frente a la racionalidad
moderna. Tales trayectorias han llevado a la escuela a experimentar procesos de autoridad
compartida, desinvisibilizando saberes y sujetos en su cotidiano, que caracterizan sus
politicaspracticas como lucha por justicia social y cognitiva, operando la ecologia de saberes.

Palabras-clave: Cotidiano escolar. Educacion Integral. Politicaspracticas. Curriculos
practicados.
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moradias populares, promessa que ndo se concretizou no caso da &rea do Igarapé da
Cachoeira Grande. Portanto, as familias removidas ndo foram reassentadas em seu local de
origem, ficando submetidas de modo precéario a diferentes alternativas de reposicdo de
moradia e indenizacOes previstas em lei (reassentamento monitorado, incorporacdo em
programa de moradia popular, realocacdo independente, bdnus ou auxilio moradia, por
exemplo), conforme Batista (2013Db).

E, concordando com essa mesma autora, 0 PROSAMIM, considerando os efeitos
rastreados em outras areas da cidade em que foi adotado, passa a configurar um caso explicito
de injustica socioambiental, tanto por transferir o 6nus das mudancas as familias menos
favorecidas e pela falta de equipamentos e servicos urbanos minimos oferecidos para atender
condignamente a populacdo, quanto por nao ter assegurado efetivamente a protecdo dos
mananciais. Ou seja, ndo atendendo nem a principios de justica social e nem de justica
ambiental, uma vez que a metodologia adotada no Programa, no que diz respeito ao ambiente
e as questdes de planejamento urbano e de moradia, ndo foi capaz de proporcionar equidade
social em escala na cidade (BATISTA, 2013b). Isso permite observar as diversas formas de
violéncia de Estado que se espraiam nos espacostempos da cidade. A interdicdo ou limitagédo
do direito a moradia e a educacdo expressam tal violéncia e afetam diretamente os setores
populares.

As imagens de satélite abaixo oferecem uma ideia geral do ocorrido com as
intervencdes realizadas pelo Governo do Estado do Amazonas na area proxima a escola.

Figura 1 - As imediacOes da escola em novembro de 2011, pouco antes das intervencdes do
PROSAMIM
' ‘ L

X

*

+ EMEF Prof.

Igarapé da @& ) ‘Waldir
Cachoeira Grajides

Fonte: Google Earth 2018.
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Figura 2 - As imediacdes da escola em agosto de 2016, apos as intervengdes do PROSAMIM

EMEF Prof.
Waldir Garcia
lgarapé da
Cachoeira Grande

a

rth

be

el

Fonte: Google Earth 2018.

Assim, num momento inicial compreendido entre os anos de 2012 a 2016, ndo tendo
sido concluida a requalificacdo urbanistica e ambiental as margens do igarapé da Cachoeira
Grande e nem cumprida a promessa de reassentamento das familias na area sob intervencéo, a
EMEF Prof. Waldir Garcia sofreu o impacto da perda abrupta de grande parte da sua
comunidade escolar. E, num segundo momento, iniciado em agosto de 2018, a propria
continuidade da obra de infraestrutura na area — sem a transparéncia das acdes planejadas e
sem pactuacdo entre os poderes publicos estadual e municipal e, sobretudo, sem dialogo com
a comunidade —, se tornou a fonte de perturbagdes e de indefini¢cbes sobre a manutengéo da
escola naquela localidade, levando a crer que ela seria a proxima vitima da expropriagéo por
acao do Governo do Estado do Amazonas.

Diante da ameaca inicial de fechamento da escola pela perda massiva do alunado, tal
revés, no lugar de imobilismo, produziu inconformismos e tornou seus praticantes atentos ao
presente e implicados coletivamente na trama de formas outras de aprenderensinar,
especialmente no que tange as dimensdes assumidas na perspectiva da educacdo integral e da
criacdo/experimentacdo de espagostempos democraticos que foram sendo forjados no
cotidiano da escola nesse processo. Aludo aqui a palavra “trama”, pois em sua polissemia
carrega tanto o sentido de tessitura e de entrelacamento (de ideias, valores, crengas e emocoes
dos sujeitos), quanto os sentidos de armacao, conspiracao, invencdo e enredamento. Tal qual
Moira (2017), ao evocar a experiéncia de tramar amores, adotarei a nocdo de tramar
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curriculos, como [cri]agdo rebelde e “conspira¢do”, cada vez mais oportuna e legitima num
momento em que se acentuam as formas politicas e sociais de desvalorizacdo, de
proletarizacéo, de tentativa de controle do professorado via padronizagdo curricular, e, mais
gravemente, de desinvestimento estatal e rebaixamento da educacdo como politica pablica,
sob a l6gica mercantil.

Por isso — embora néo seja o cerne deste trabalho, o atravessa —, me parece oportuno
perceber as linhas imaginarias que ligam os processos de padronizagdo dos territdrios urbanos
(sob o subterfugio de [re]qualifica-los), com os de padronizacédo curricular (sob o subterfugio
de [re]qualificar a pratica docente), em prol de resultados calculaveis. Tais processos tendem
a reduzir o espaco publico (urbano e educacional) a mercadoria. Trata-se de uma poténcia
regulativa meramente formal ou metodologica, nas palavras de Dunker (2017), para a qual as
artes de fazer cotidianas (CERTEAU, 2014) e os modos singulares de inventar espagos e
tempos do (com)viver configuram verdadeiro contraste, pois rompem com quaisquer
formalismos aprisionadores.

A impressao é que esses processos hegemonicos padronizantes tém ido ao encontro da
producdo de “desertificacdes” dos espacos via ficcdo do controle, da homogeneizagédo e da
higienizacdo dos mesmos, que escamoteiam muitos interesses contrarios a torna-los (ou a
assumi-los), dignamente, espacos habitaveis; espagos ocupados; espagos de convivéncia;
espacos de criacdo e de pluralidade. Em lugar disso, produzem inexisténcias. Situacdo essa
emblematica no territério em que se localiza a escola estudada, sobre o qual intervencbes
urbanisticas e ambientais empreendidas pelo poder publico — como é possivel observar nas
imagens abaixo em diferentes escalas — tém deixado a populacdo do bairro de S&do Geraldo
seis anos a margem de um “deserto” social, dada a situacdo de desassisténcia e de
“esvaziamento” do territdrio; e deixado a escola numa situacdo de quase exilio. O aterro da
margem do igarapé da Cachoeira Grande vem significar isso, sendo a EMEF. Prof. Waldir
Garcia, em sua luta por manter-se naquela localidade — ocupando e criando espagostempos

educativos —, a sua contraface.
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Figura 3 - Desertificagdo. Captura de imagem de satélite em fevereiro de 2018
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Fonte: Google Earth 2018.

Figura 4 - Desertificacdo e a cidade a beira do Rio Negro

Fonte: Google Earth 2018.

Mais do que uma “externalidade”, diagnostico ou mera constatagdo das condigdes que
irrompem sobre a escola (e, sobretudo, sobre a vida dos estudantes e de suas familias), essas
circunstancias constituem elementos de complexificagdo da sua vida cotidiana e apontam para
as taticas astuciosamente atuantes neste terreno que Ihe é imposto (CERTEAU, 2014) e que a
convocam a [re]fezerpensar o seu projeto educativo, em busca de uma nova identidade

consubstanciada na educacdo integral. Ou seja, a provocam a ressignificar as suas acoes



